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RESUMO

Esta pesquisa abordou o processo de profissionalizacdo do psicélogo no Brasil na
década de 1960. Tal processo foi efeito das articulagdes estabelecidas na unificagao e
regulacdo do exercicio profissional por todo o pais. A constituicdo da psicologia como
ciéncia e profissdo foi permeada por discursos e praticas que atravessavam as
atividades experimentais e de aplicacdo de tal saber. A profissionalizagdo foi efeito
provisoriamente estabelecido num embate de forgas efetuado entre controvertidas
versdes. O resultado foi a fabricagdo de um especialista e técnico em aplicacdes
psicoldgicas e a estabilizacdo da proposta em psicologia experimental. Tal resultado
ampliou a rede de constituicdo da psicologia como profissdo através da multiplicacao
das controvérsias.

Palavras-chave: ciéncia; controvérsias; histéria da psicologia; profissdo;
profissionaliza¢do do psic6logo; modernidade.



ABSTRACT

This research studies the brasilian psychology professionalization’s process in the
decade 1960. That process was resulted from articulations made by purifications’
practices for all the country. As a scientific profession the psychology was marked by
experimental and aplicable activities. The professionalization was a temporaire result
made by a dispute between controversial versions. The specialist and technician in
psychological aplications and the stable experimental proposition were the results of
that fabrication. It amplified the network through multiplying controversial
propositions.

Key-words: controverses; modernity; science; psychologist’s professionalization;
psychogy’s history.
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1 INTRODUCAO

O processo moderno que culminou na profissionalizacdo do psicologo no
Brasil ¢ constituido por um conjunto de praticas e discursos controvertidos e
paradoxais. Se, por um lado, a formacdo regular do profissional em psicologia,
juntamente com seu curriculo minimo, garantiu uma unidade e regulacao na aplicagao
dos conhecimentos psicoldgicos no pais, por outro, ela fez proliferar as controvérsias.

Os discursos e praticas controvertidos que atravessaram a profissionalizagdo
da psicologia podem ser observados em alguns documentos oficiais disponibilizados
nos anexos desta pesquisa (parecer, projeto de lei, decreto-lei, memorial). As
descri¢des realizadas no decorrer deste trabalho produzem controvérsias ao
articularem dispares elementos. Amplificam a rede coletivamente tecida na
constituicdo da psicologia como profissdo e ciéncia.

A proposta positivista que atravessava as aplicacoes e atividades
experimentais da psicologia no cotidiano produziram discursos e praticas que fizeram
convergir ¢ manter unidos elementos heterogéneos e contraditorios. A psicologia da
consciéncia e a psicologia do comportamento foram propostas amplamente
articuladas aos interesses de ordenacdo, organizagdo e normatizagao da vida.

A criacdo do curriculo minimo e a institucionalizagdo das normas de
regulamentacdo do exercicio profissional no pais basearam-se nos trabalhos e
atividades experimentais que os membros e pareceristas participantes da comissao
produziram.

A psicologia experimental foi uma entrada possivel na constituicdo e
unificacdo da psicologia como profissdo e ciéncia. Se, por um lado, os vinculos
construidos na profissionalizacdo uniram e unificaram elementos dispares, por outro,
eles ndo esgotaram a dispersdo desses elementos pelas articulagdes estabelecidas em
rede nacional. A profissionalizacdo foi, portanto efeito provisério de um processo
coletivamente tecido por elementos controvertidos. Foi, também, historicamente
datado e atravessado por interesses de unificagdo e regulagdo.

A unificacdo da psicologia pela profissionalizacdo, em 1962, ampliou a
dispersdo nas maneiras de tematizar a realidade psicoldgica e profissional criadas
naquela época. As discussdes sobre a unidade alcangada pela psicologia cientifica foi

questionada no anos que sucederiam a década de 1960. Tal fato também foi efeito



provisorio de um processo de constru¢do de conhecimentos, e fez ampliar o campo de
constituicdo do profissional psicologo.

Esta pesquisa indica a constru¢do de uma historia da profissionalizagao da
psicologia no Brasil que pode ser revista, reconsiderada, desdobrada em outras
pesquisas ¢ modos de tematizacdo. Outros elementos ndo fizeram parte desta
pesquisa. Alguns deles sdo destacados no texto. Eles podem criar vinculagdes e gerar
interesses € materiais para outras pesquisas. Destaco, entretanto, as atividades do
parecerista € membro da comissdo de constituicdo do curriculo minimo, professor e

padre Antonio Benko, que ndo foram objeto de anélise do presente trabalho.



2 CARTOGRAFIA E PSICOLOGIA

A Lei 4119', que regulamenta a profissio de psicologo e regula os cursos de
formacao em psicologia juntamente com seu curriculo minimo, corresponde ao objeto
de investigacdo da presente pesquisa. Além disso, serdo apreciados um conjunto de
materialidades — como pareceres, propostas curriculares, ante-projetos de lei — que
fizeram parte no processo de institucionalizag¢do da referida Lei.

Esse conjunto de materialidades ¢ articulado no processo de fabricacdo desta
pesquisa, que ¢ uma espécie de oficina de desmontagens e associagdes desses
documentos. Como tal, ela ajuda a mapear as controvérsias em torno da
institucionalizacdo da psicologia como profissdo no Brasil dos anos 60.

O estabelecimento da psicologia como profissao e disciplina académica foi um
efeito do processo moderno” de producio social. Ao mesmo tempo que temas e
praticas psicoldgicos foram produzidos em diversos campos de atuacao profissional,
um conjunto de procedimentos foram coletivamente criados na regulagcdo de tais
saberes. Diante disso, a busca pelo fortalecimento da psicologia como profissao
mesclou infinitos elementos e interesses que, temporariamente, mantém juntos a
suposta unidade no pensamento psicologico.

Fizeram parte desse processo diversos atores cujas agdes serdo aqui citadas
como uma forma de produzir controvérsias. Tal acompanhamento descritivo
reconstitui um campo de for¢as que se fez presente — e no momento, quatro décadas
depois, ainda ¢é presente — na tentativa de unificar a psicologia.

Nao interessa a esta pesquisa estabelecer a verdade absoluta do processo que
culminou na regulamentacdo da profissdao e na regulacdo do curso de formagdo em
psicologia. Alguns elementos constituintes desse processo serdo apresentados. Tal
apresentacdo, entretanto, ndo esgota a possibilidade de inserir, retirar e deslocar
inimeros outros elementos que atravessam a psicologia como ciéncia e profissao.
Sendo uma oficina, tal pesquisa se dispde a ser desmontada, acrescentada,

modificada, num processo de construcdo de conhecimentos e realidades datadas.

! Instituida em 27 de agosto de 1962.
2 0 termo “moderno” ¢ utilizado pelo socidlogo francés Bruno Latour. Refere-se a producdo
dos modos de existéncia na atualidade.
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Em consonancia com tal proposta, as contribui¢des tedricas e metodoldgicas
do socidlogo francés Bruno Latour, da psicéloga belga Vinciane Despret, e da filosofa
e quimica francesa Isabelle Stengers, sdo utilizadas como ferramentas de trabalho.
Tais autores pesquisam as praticas cientificas em meio aos efeitos que vao sendo
produzidos. A alianca com tais autores contribui num modo interessante de produzir
conhecimentos. Cria, a0 mesmo tempo, mecanismos descritivos dos meios pelos quais
a psicologia cientifica foi inventada. As controvérsias sao fabricadas na analise do
processo que culminou na profissionalizagdo do psicologo no Brasil, juntamente com
sua regulamentacdo, a regulacdo dos cursos de formagdo e o respectivo curriculo
minimo.

“Modernidade”, segundo Latour (1994), é o processo de invengdao de
conhecimentos que estabelece como base de sua constituicdo as separacdes entre
sujeito e objeto, individuo e sociedade, natureza e cultura. A producdo da psicologia
como ciéncia positivista estd referenciada nessa dicotomizacdo da existéncia.
Repensar tais produgdes dicotdmicas implica considerarmos um processo de
hibridacdo e mistura presente na constru¢cdo da realidade. Tal processo faz articular
infinitos elementos heterogéneos. A existéncia moderna, portanto, ¢ paradoxal:
corresponde a processos de purificagdo’ e hibridagio’, mistura.

A arte de compor uma realidade em constante mutagdo requer, neste caso,
cartografar e acompanhar os tracos dos diversos elementos presentes no processo de
institucionalizacdo da psicologia como profissdo, juntamente com os efeitos
produzidos. Esta ¢ a ardua tarefa do presente trabalho: tragar as articulagdes que
foram e ainda sdo efetuadas na producgdo da psicologia como saber cientifico que se
pretende hegemodnico e homogéneo, juntamente com os efeitos estabelecidos.
Cartografar uma realidade em constante mutag¢do implica, portanto, em recompor
elementos tragados num mapa em aberto.

Conforme Latour (2005), o proprio texto ¢ um laboratério. Portanto, esta

pesquisa pode ser considerada um laboratorio. Inserimos elementos cujos tragos serdao

3 Conforme Latour (1994), as atividades de purificagdo correspondem as dicotomizagdes que
classificam e categorizam uma realidade. E o caso, por exemplo, da natureza e da sociedade,
do sujeito e do objeto, da ciéncia e da politica, etc.

* As atividades de hibrida¢do, ou mediagdo, correspondem, segundo Latour (1994), as
articulacdes estabelecidas entre dispares elementos na apreensdo de uma realidade. E o caso,
por exemplo, da ciéncia politica e da politica cientifica, ou seja, dos elementos que ao se
conectarem, consolidam vinculos e criam uma relagdo entre ci€ncia e politica ¢ um modo de
tematiza-la.
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seguidos, sendo eles mesmos agentes de misturas e composicdes. Desse modo, o texto
¢ um laboratorio porque ¢ vivo e fabrica realidades. As citagdes das inumeras
materialidades apresentadas podem ser entendidas como relatos de laboratério,
produzidos no decorrer da fabricagdo de uma proposta positivista em psicologia que,
eventualmente, se hegemonizou. Tais relatos, sendo atravessados por elementos
dispares, podem conectar-se com outros, num processo ininterrupto de construcao de
conhecimentos.

Este trabalho volta no tempo e tece uma historia da profissionalizagdo do
psicologo no Brasil na década de 1960. Tal historia desdobra um momento em que a
psicologia ainda ndo havia estabelecido uma entrada possivel para sua constitui¢do
como profissdo. E, portanto, diferente de uma histéria cronoldgica e congelada no
tempo. E uma historia que descreve a heterogeneidade de conexdes efetuadas por
dispares elementos no processo de profissionalizagdo da psicologia. Esse modo de
escrever produziu uma mistura de ciéncia, sociedade, laboratorios, academias, politica
e religido.

O processo que culminou na profissionalizagdo do psicologo ¢ gerador de
controvérsias e, como tal, fabrica realidades. Neste viés, a psicologia enquanto
disciplina coesa constitui um efeito possivel de um processo que faz hibridar
elementos heterogéneos. A psicologia, portanto, ndo corresponde a uma entidade fixa;
mas a fluxos, circulagdes e aliancas. As controvérsias psicologicas produzidas
estabelecem, assim, um embate de forcas no qual a sintese, a coesdo ¢ a unidade nao
sdo resultados necessarios. A provisoriedade e a instabilidade sd3o os marcos
constituintes desse conhecimento.

Repensar a profissionalizagdo do psicologo ¢, ao mesmo tempo, ampliar o
campo tedrico-pratico desta profissdo pela consolidacdo de vinculos com outros

5 e~ . .
elementos que atravessam a rede” de constitui¢ao da psicologia.

5 ~ . . . ~ , .
E uma realidade criada pelas articulagdes entre elementos dispares que consolidam modos
provisorios de tematizacdo da mesma.
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2.1 Apresentacio da LEI 4.119 e do curriculo minimo

Esta ¢ a primeira vez que, no Brasil, se fixa oficialmente um curriculo de
Psicologia visando direitos de exercicio profissional. Tais direitos
decorrem da Lei n. 4119, de 27 de agosto ultimo [1962], que veio
inegavelmente, ao regulamentar a profissdo de Psicélogo, preencher uma
lacuna de que ja se ressentia o quadro de nossos trabalhadores de grau
universitario (CONSELHO FEDERAL DE EDUCACAO?, 1962).

Em dezembro de 1962, o Conselho Federal de Educagdo declarou que a Lei
n.4119, de 27 de agosto de 1962, visava conferir algumas garantias, ou melhor,
instituir algumas “fungdes privativas” a um conjunto de profissionais que ja faziam
parte de um campo de interesses dito “psicoldgicos”. E o que reza as alineas a, b, c e d

do paragrafo 1° do artigo 13 da referida Lei (BRASIL’, 1962):

Art.13

0 1° Constitui fungdo privativa do Psicélogo a utilizagdo de métodos e
técnicas psicologicas com os seguintes objetivos:

a) diagndstico psicologico;

b) orientagdo e selecdo profissional;

¢) orientacdo psicopedagogica;

d) solugdo de problemas de ajustamento.

Tal Lei garantia aos profissionais ja engajados por mais de cinco anos em
atividades e pesquisas consideradas “psicoldgicas” outros direitos, dentre os quais, o

requerimento do registro profissional junto ao Ministério da Educagado e Cultura.

Art. 20 — Fica assegurado aos funcionarios publicos efetivos o exercicio
dos cargos e fungoes, sob as denominagdes de Psicologo, Psicologista ou
Psicotécnico, em que ja tenham sido providos na data de entrada em vigor
desta lei.

Art. 21 — As pessoas que, na data da publicagdo desta lei, j& venham
exercendo ou tenham exercido, por mais de cinco anos, atividades
profissionais de Psicologia Aplicada, deverdo requerer no prazo de 180
dias, apds a publicagdo desta lei, registro profissional de Psicologo.

% Este documento foi obtido por meio eletrénico. Ele ndo apresenta numero de paginas. Esta
disponibilizado na integra no final deste trabalho. Consultar ANEXO-K da pagina 152 a
pagina 154 desta pesquisa. Citagdo da pagina 152.
’ Este documento foi obtido por meio eletrénico. Ele ndo apresenta numero de paginas. Esta
disponibilizado na integra no final deste trabalho. Consultar ANEXO-I da pagina 146 a
pagina 149 desta pesquisa. Citagdo da pagina 147.

13



Art. 22 — Para os efeitos do artigo anterior, ao requerimento que solicita
registro, na reparticio competente do Ministério da Educagdo e Cultura,
devera o interessado juntar seus titulos de formagdo, comprovantes de
exercicio profissional e trabalhos publicados.

Art. 23 — A fim de opinar sobre os pedidos de registro, o Ministério da
Educacdo e Cultura designard uma comissdo de cinco membros,
constituida de dois professores universitarios de Psicologia Educacional e
trés especialistas em Psicologia Aplicada, (vetado).

Paragrafo tnico — Em cada caso, a vista dos titulos de formagao, obtidos
no Pais ou no estrangeiro, comprovagdo do exercicio profissional ¢ mais
documentos, emitira a comissdo parecer justificado, o qual podera concluir
pela concessdao pura e simples do registro, pela sua denegagdo, ou pelo
registro condicionado a aprovac¢do do interessado em provas teorico-
praticas. (ibid®).

Todas essas disposi¢cdes da Lei visavam assegurar o estabelecimento de um
parametro considerado minimo na producdo e expansdo do ensino, da pesquisa e das

praticas “psicoldgicas” que ja vinham sendo realizados.

Dadas, porém, as caracteristicas muito especiais da nova profissdo, ¢
preciso que desde logo se procure elevar esse curso a um nivel de
qualificagdo intelectual ¢ de prestigio social que permita aos seus
diplomados exercer os misteres do trabalho psicologico de modo eficaz e
com plena responsabilidade. Para isto, é imperativo que se acentue o
carater cientifico dos estudos a serem realizados que s6 assim ha de ser
possivel garantir a Psicologia a posi¢ao de relevo que lhe cabe no concerto
das chamadas profissdes liberais e, pari passu, evitar as improvisagoes
que do charlatanismo a levariam fatalmente ao descrédito. Estas
consideragdes ddo a medida dos cuidados que devem presidir a elaboragdo
do respectivo curriculo minimo (CONSELHO FEDERAL DE
EDUCACAOQ’, 1962).

. . . - . 10 . ~
Tendo em vista tais consideragdes moralizantes *, no dia 19 do més de

dezembro de 1962, o CFE'' estabeleceu um curriculo minimo e a duragio do curso

¥ Ver paginas 148 e 149 desta pesquisa.
? Ver pagina 152 desta pesquisa.
10 N . . . . . .
Consideragdes produzidas historicamente que, postuladas como verdades universais e
absolutas, moldam discursos ¢ praticas cotidianas. Segundo o filosofo, psicanalista e
professor da faculdade de medicina da UFRJ, André Martins, a palavra “moral” define a
conduta correta. “Por influéncia romana, tal termo passou a ter um carater normativo”, afirma
ele (ver Jornal do CRP-05, ano 4, n.14, maio de 2007, p.4). Tal concepgdo constroi um
mundo ordenado, seguro e permanente. Ao mesmo tempo, despotencializa os fluxos, os
movimentos e as multiplas mutacdes que fazem do conhecimento um processo € ndo uma
esséncia. No caso presente, as consideragdes contribuiram na produgdo de uma versdo em
psicologia que ndo apenas atendesse ao rigor cientifico exigido mas que também
desqualificasse qualquer outra versao possivel.
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superior em psicologia. O curso foi fixado, de inicio, em quatro anos letivos para o
Bacharelado e a Licenciatura e em cinco anos letivos para a formacao de Psicologos,

vigente a partir do ano letivo de 1963.

Art. 1° - O curriculo minimo do Curso de Psicologia, para o Bacharelado e
a Licenciatura, compreende as matérias abaixo indicadas:

1. Fisiologia;

2. Estatistica;

3. Psicologia Geral e Experimental;

4. Psicologia do Desenvolvimento;

5. Psicologia da Personalidade;

6. Psicologia Social;

7. Psicopatologia Geral.

Paragrafo tinico — Para obtenc¢do do diploma de Psicologo exigem-se, além
das matérias fixadas por itens de n° 1 a 7 deste artigo, mais cinco (5)
outras assim discriminadas:

8. Técnicas de Exame Profissional e Aconselhamento Psicologico;

9. Etica Profissional;

10./12. Trés (3) dentre as seguintes:

a) Psicologia do Excepcional,

b) Dinamica de Grupo e Relagdes Humanas,

c) Pedagogia Terapéutica,

d) Psicologia Escolar e Problemas de Aprendizagem,

e) Teorias e Técnicas Psicoterapicas,

f) Selecdo e Orientagdo Profissional,

g) Psicologia da Industria.

Art. 2° - S3o ainda obrigatorios:

b) Para a obtencdo do diploma de Psicologo, um periodo de treinamento
pratico sob a forma de estagio supervisionado. (RESOLUCAO", 1962)

No entender do CFE, a elabora¢do do “curriculo minimo” refletiu “o espirito
da Lei n. 4119 (art.6°).”"* (CONSELHO FEDERAL DE EDUCACAO", 1962).
Desse modo, foi estabelecido pelo CFE um conjunto de conhecimentos considerados
minimos, ditos “matérias comuns”, basicas, para a formag¢do de bacharel e licenciado
em psicologia. Os mesmos serviriam como exigéncia para o ingresso do aluno nas

“matérias especificas” na formagado de psicologo.

" Conselho Federal de Educagio. Sempre que a sigla “CFE” aparecer no decorrer do texto,
ela fard referéncia a este Conselho.

12 Este documento foi obtido por meio eletronico. Ele ndo apresenta nimero de paginas. Esta
disponibilizado na integra no final deste trabalho. Consultar ANEXO-J da pagina 150 a
pagina 151 desta pesquisa. Citacao da pagina 150.

Bo artigo 6 da Lei 4119, de 1962, cita: “do candidato a matricula nos cursos de licenciado e
Psicologo se exigira a apresentacdo do diploma de Bacharel em Psicologia”. (BRASIL,
1962). Ver pagina 146 desta pesquisa.

" Ver pagina 152 desta pesquisa.
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Esse curriculo, refletindo o espirito da Lei n 4119 (art.6°), abrange um
conjunto de matérias comuns — que ¢ a0 mesmo tempo o minimo exigido
para o bacharelado e a licenciatura — e matérias especificas para a
preparagdo do Psicologo. A parte comum envolve conhecimentos
instrumentais (Fisiologia, Estatistica) ¢ os conhecimentos de Psicologia
(Geral e Experimental, do Desenvolvimento, da Personalidade, Social,
Psicopatologia Geral) sem os quais, a nosso ver, “ficaria comprometida
uma adequada formacdo profissional” [...]. (CONSELHO FEDERAL DE
EDUCACAO", 1962).

Uma vez tendo cursado tais disciplinas, o aluno estaria mais apto e preparado
— conforme postulou o CFE — a cursar a parte destinada a formagao do psicologo. O
curso de profissionalizacdo do psicologo corresponderia a duas “matérias fixas” e trés
“matérias variaveis”, juntamente com o estagio supervisionado, conforme pode ser

observado na citacdo a seguir:

Como duragdo do curso, propomos quatro anos letivos para o bacharelado
e a licenciatura, seguindo o modelo geral, e cinco para a formagdo do
Psicologo. Com isto ndo insinuamos que a disposi¢cdo das matérias no
tempo se faca necessariamente a base de um rigido esquema 4 + 1. Em
primeiro lugar, um ano letivo parece-nos insuficiente para atender aos
aspectos peculiares do preparo do Psicologo. De outra parte, também o
bacharelado e a licenciatura, como graus autdnomos, tém caracteristicas
proprias que impdem a sua individualizagdo a partir de um ciclo comum
em que os estudos psicologicos ainda surgem unificados. Solucdo
recomendavel, que decerto nao exclui outras hipoteses, ¢ a fixacdo de trés
anos letivos para o ciclo comum, apds os quais se diversificara o curso
para a formacdo quer de bacharéis, quer de licenciados (caso em que se
tornaram obrigatorias as matérias pedagogicas a que se refere o Parecer n°
292/62, exceto as ja estudadas), quer enfim de psicologos — ou de todos ao
mesmo tempo. (ibid'®).

E importante observarmos que, ao propor a duragdo do curso de Psicologia, o
CFE afirmou seguir um “modelo geral”. Tal modelo estabeleceu “quatro anos letivos
para o bacharelado e a licenciatura” e “cinco para a formagdo do Psicologo”.
Remetendo-se ao “modelo geral” presente em outros cursos de formagdo profissional
Jé existentes — como, por exemplo, a pedagogia — o CFE tentou instituir um minimo

de unificacdo na formagdo profissional do psicélogo. Entretanto, a “disposi¢do das

1 Ver pagina 152 desta pesquisa.
1 Ver pagina 153 e 154 desta pesquisa.
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matérias” no periodo de tempo proposto pelo “modelo geral” impds um obstaculo.

Se, por um lado, o CFE estabeleceu um minimo de unificagdo na formagao
profissional do psicologo através do “modelo geral” — matérias comuns a todos os
cursos de graduacdo em psicologia, a serem cursados durante os primeiros quatro
anos —, de outro, ele estaria remetendo as “matérias especificas” a condigdes
insuficientes para o seu devido preparo na atuacdo profissional, pois estas seriam
cursadas no periodo de apenas um ano.

Afirmou, assim, o CFE: “com isto ndo insinuamos que a disposi¢do das
matérias no tempo se faga necessariamente a base de um rigido esquema 4 + 1”. A
justificativa: “um ano letivo parece-nos insuficiente para atender aos aspectos
peculiares do preparo do Psicologo”. (ibid'").

Tentando padronizar a duracdo do curso de Psicologia diante do impasse
produzido, o CFE — para ndo prejudicar o minimo de unidade almejado no curso e o
devido preparo na profissionalizagdo do psicologo — estabeleceu uma imediata
solucdao. A “autonomia” dos diferentes graus — bacharel, licenciado ou formacao de
psicologo — “tem caracteristicas proprias que impdem a sua individualizacdo a partir

de um ciclo comum”. Afirma o CFE:

solugdo recomendavel, que decerto ndo exclui outras hipdteses, € a fixagdo
de trés anos letivos para o ciclo comum, apds os quais se diversificard o
curso para a formagao quer de bacharéis, quer de licenciados, quer enfim
de psicologos — ou de todos a0 mesmo tempo. (ibid'®).

O estabelecimento de um “ciclo comum” correspondeu, naquele momento, a
uma garantia de unificagdo no processo de formacdo sem, ao mesmo tempo,
comprometer as “matérias especificas” tdo necessarias ao devido preparo profissional.
Os cursos de licenciatura, bacharelado e formagdo de psicologos, entendidos como
“graus autonomos” e “individuais”, a serem cursados posteriormente as matérias
basicas, ja ndo comprometeriam a base comum de formagao dos psicologos e nem,
em virtude do tempo, o preparo do profissional.

Conforme podemos observar, diante de um problema produzido por uma

questdo de ordem pratica (a disposicdo das matérias “comuns” e “especificas” do

" Ver pagina 153 desta pesquisa.
' Ver pagina 154 desta pesquisa.
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curso no tempo previsto pelo “modelo geral” ndo atenderia as expectativas do devido
preparo profissional), uma solugdo foi estabelecida: uma suposta “autonomia” dos trés
diferentes graus oferecidos pelo curso de Psicologia.

As “caracteristicas proprias” e “individualizadas™ dos graus corresponderiam,
assim, ao foco de interven¢@o na resolucdo da problematica. A solu¢do adotada pelo
CFE foi a “fixacdo de trés anos letivos para o ciclo comum”, revendo ¢ desviando-se

do “modelo geral” anteriormente adotado.

Estas consideragdes ddo a medida dos cuidados que devem presidir a
elaborag@o do respectivo curriculo minimo. Como ainda nao dispomos de
uma experiéncia nacional a ser levada em conta, valemo-nos dos subsidios
que podem oferecer os centros do Pais onde algo ja se faz no campo do
ensino psicologico. Assim, o que a seguir propomos traduz, queremos
crer, a média do pensamento dominante nesses centros, captada através de
sucessivas reunides em que tivemos a valiosa colaboragdo dos professores
M. B. Lourenco Filho e Nilton Campos, da Universidade do Brasil,
Carolina Martuscelli Bori, da Universidade de Sao Paulo, Padre Antonius
Benko, da Pontifica Universidade Catdlica do Rio de Janeiro, e Pedro
Parafita Bessa, da Universidade de Minas Gerais. (ibid').

No meio de tantas expectativas, o CFE registrou os aliados®’ que fizeram parte
do processo de institucionalizacdo do “curriculo minimo”, as exigéncias impostas
juntamente com os impasses socialmente produzidos no seu estabelecimento. “De
qualquer forma, curriculo que se veio a elaborar tem o sentido de uma ‘primeira
aproximacao’ a ser progressivamente enriquecida com os dados que a sua propria

= 199 rips 121
execugado decerto oferecera”. (ibid™).

As matérias variaveis em numero de trés permitirdo ao estabelecimento
diversificar a formagdo profissional, conforme as suas possibilidades e as
necessidades do meio, para atender as caracteristicas proprias da atividade
do Psicologo na escola, na empresa, na clinica, ¢ onde quer que a sua
presenca seja reclamada. Dai a lista apresentada para escolha [...]. (ibid™).

19 . .
Ver pagina 152 desta pesquisa.
20 . o
Exploraremos, mais adiante, 0 modo como esses personagens contribuiram no processo de

profissionalizagdo do psicologo. As decisdes do CFE seriam baseadas no trabalho feito por
esses profissionais.

2 ver pagina 152 desta pesquisa.
22 Ver pagina 153 desta pesquisa.
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O estabelecimento do ciclo comum e a “individualiza¢do” dos trés diferentes
graus — licenciatura, bacharelado e formacdo em psicologo — em ‘“matérias
especificas” e “variaveis”, foram alguns efeitos do processo de fabricagdo do
curriculo minimo. Os argumentos enfatizavam a base unificada de formagdo e o
devido preparo profissional.

Por volta de quarenta anos apds a regulamentacdo da Lei 4119, de 1962,
alguns dos elementos presentes naquela €poca, entrelacados com outros ainda nao
articulados, retomaram as discussdes que culminariam na reforma das diretrizes
curriculares na década de 1990.

Nesse viés, a produgdo do “curriculo minimo” foi efeito de um processo
historicamente datado, com objetivos definidos e elementos rastredveis. Desse modo,
ele pode ser desconfigurado e reconfigurado de uma maneira imprevisivel, com o
atravessamento de objetivos e elementos ndo calculdveis, num constante embate de

forcas que produz realidades sempre passiveis de reconstrugao.

2.2 Processo de mistificacio de uma versiao em psicologia

[...] € preciso que desde logo se procure elevar esse curso a um nivel de
qualificagdo intelectual e de prestigio social que permita aos seus
diplomados exercer os misteres do trabalho psicolégico de modo eficaz e
com plena responsabilidade. Para isto, é imperativo que se acentue o
carater cientifico dos estudos a serem realizados que s6 assim ha de ser
possivel garantir a Psicologia a posi¢ao de relevo que lhe cabe no concerto
das chamadas profissdes liberais e, pari passu, evitar as improvisagoes
que do charlatanismo a levariam fatalmente ao descrédito. (CONSELHO
FEDERAL DE EDUCACAO?®, 1962).

As considera¢des do CFE, em 19 de dezembro de 1962, corresponderam aos
cuidados produzidos como necessarios na elaboragao do “curriculo minimo” do curso
de formacdo regular em psicologia. Esses cuidados representaram os parametros
modernos de purifica¢do e controle na constru¢ao de uma nova atividade profissional.

A garantia do exercicio eficaz da profissdo foi, assim, condicdo necessaria

para elevar o curso “a um nivel de qualificacdo intelectual e de prestigio social” em

2 Ver pagina 152 desta pesquisa.
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. . . . , . . . . 24
meio aos misteres constituintes no campo psicologico. (ibid). Os mesmos cuidados
j& estavam presentes no parecer do relator do Ministério de Educagao e Cultura em

junho de 1959:

Dai a necessidade imprescindivel de atribuir & formag@o de Psicologistas,
no Brasil, o carater de educagdo aprimorada, talvez mais séria e exigente
que a de qualquer outra profissdo. Num pais em desenvolvimento, um
setor que atinge todos os outros campos de informagdo e agdo tera de
fechar suas portas a toda espécie de aventura literaria ou empreguista. Para
a criagdo de privilégios, dignidades e titulos dessa natureza [...] mais
valerda se fazer obra séria e grave, fundada em alicerces seguros.
(MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA?, 1959).

O estabelecimento de um ensino de psicologia aprimorado ¢ livre de aventuras
representava um estatuto de fidedignidade e validade cientifica almejado pelos
envolvidos nos temas psicologicos. Tamanha era esta preocupacdo socialmente
produzida que, tanto o parecer do Conselho Nacional de Educagdo, em 1957, quanto o
parecer do relator do Ministério de Educagao e Cultura, em 1959, propuseram como
“psicologista” a denominacao do profissional em Psicologia. Tais eram suas razdes,

respectivamente:

[...] psicologista — denominagdo que, diga-se desde logo, a Comissdo
recomenda, por entender mais adequada que as de “Psicologo” e
“Psicotécnico”. A razdo € que aquela ¢ de conotacdo muito ampla, e a
segunda, ao contrario, em certo sentido restrita, porque tem sido tomada
para designar especialistas em “Psicologia Aplicada ao Trabalho” [...] O
termo psicologista é registrado no “Pequeno Vocabulario Ortografico da
Lingua Portuguesa”, organizado pela Academia Brasileira de Letras - Imp.
Nacional, 1943, pagina 1074 - , estando assim incorporado a nossa lingua;
e €, ademais, utilizado como denominagédo profissional em grande niimero
de paises (COMISSAO DE ENSINO SUPERIOR?, 1957)

[...] psicologistas — (preferimos esta denominagao [...] a de Psicologo [...]).
Isto com a finalidade de atribuir & Psicologia a dignidade profissional que

* Os cuidados correspondiam a atitudes e decisdes que garantissem, em lei, os privilégios
concedidos a outras carreiras profissionais.

%% Este documento foi obtido por meio eletronico. Ele ndo apresenta nimero de paginas. Esta
disponibilizado na integra no final deste trabalho. Consultar ANEXO-G da pagina 139 a 141
desta pesquisa. Citag@o da pagina 139.

2% Este documento foi obtido por meio eletronico. Ele ndo apresenta nimero de paginas. Esta
disponibilizado na integra no final deste trabalho. Consultar ANEXO-C da pagina 116 a 125
desta pesquisa. Citag@o da pagina 116-117 (paragrafo 6).
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merece, afastando qualquer hipétese de amadorismo em terreno téo sério e
perigoso. (MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA?, 1959).

Em pesquisa realizada, a seguinte diferenciacao foi observada na defini¢ao dos
termos alistados abaixo:

1) “psicologista” — “autor ou autora de Tratado de Psicologia”;

2) “psicologo” — “aquele versado em psicologia”;

3) “psicotécnico” — “aquele especialista em exames e métodos psicologicos™®.

Quarenta anos apos, observamos que as definigdes estabelecidas para o
primeiro e o segundo termo correspondem ao “especialista em psicologia”; entretanto,
o segundo termo, “psicdlogo”, também ¢ definido como “aquele que entende muito da
alma humana, embora nio seja necessariamente formado em psicologia”. Ja o terceiro
termo define o “aplicador de métodos psicolégicos™ .

E importante lembrar que, em sua grande maioria, os Tratados de Psicologia
correspondiam aos trabalhos de conclusdo de curso em medicina. Somente apos terem
defendido suas teses, os estudantes de medicina e outras areas obtinham o titulo
profissional. Observamos, assim, que o termo “psicologista” enfatizava, de maneira
magistral, o carater especialista do autor de Tratado de Psicologia™.

Na atualidade, o termo “psic6logo” ¢ o mais utilizado na ortografia brasileira.
Entretanto, o carater especialista da fung¢do ainda estd atrelado ao profissional
devidamente habilitado na producdo de conhecimentos psicologicos. Essa autoridade
ainda o diferencia em relagdo aquele aplicador de métodos psicologicos ou aquele
mero curioso nos temas “psi”.

Todos esse “cuidados” retrataram a constru¢do ¢ acomodagdo da psicologia
num campo supostamente fundado em alicerces seguros. As praticas psicologicas “as
avessas” foram controladas e rotuladas como praticas charlatds. A marginalizacao
dessas outras atividades correspondeu ao compromisso socialmente enderecado e
assumido na producdo de verdades purificadas, normatizadas e, portanto,

reconheciveis e validadas socialmente. A regulamentacao da profissdo de psicologo

foi estabelecida como um dispositivo imprescindivel na unificacdo dos conhecimentos

2T yer pagina 139 desta pesquisa.
8 (AULETE, 1958, p.4134).
¥ (HOUAISS, 2001).
% Na maior parte, os Tratados de Psicologia ndo foram frutos de pesquisas proprias, mas
compilagdes e resenhas de autores estrangeiros.
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e na identificacdo profissional. Estabeleceu-se, desse modo, a formagao regular de par
com a regulamentacdo da profissdo. Caberia ao pessoal devidamente habilitado,
regular a proliferacdo das técnicas profissionais com fundamentos na psicologia.
(ASSOCIACAO BRASILEIRA DE PSICOTECNICA®', 1955).

Em 1957, a Comissdo de Ensino Superior, do entdo Conselho Nacional de
Educagdo, também se manifestou pela conveniéncia de se regulamentar a profissdo. A
dispersdo das atividades psicoldgicas por diferentes profissionais foi regulada na

producao da psicologia moderna.

[...] pessoas que sem qualquer preparagdo especial arvoram-se em
psicologos, psicanalistas especialistas em relagdes humanas e atividades
semelhantes; e, ndo raro, pretensos institutos, gabinetes e agéncias
“Cientificas” anunciam seus servigos pela imprensa, salientando que
empregam recursos da Psicologia Experimental unidos aos da
Quiromancia, Astrologia e Frenologia. Acresce que também tem crescido
o niumero de pessoas que ndo hesitam em anunciar cursos de “Psicologia
da Felicidade no Casamento”, de “Reforma Total da Personalidade em
Dez Ligoes” ou ainda de “Relacdes Humanas para Criangas” ou questdes
similares; e, o que é francamente para lastimar, mesmo em escolas de
nivel superior tém sido abertos cursos para “Formacdo” de Orientadores
Educacionais, em quatro semanas (COMISSAO DE ENSINO
SUPERIOR™, 1957).

Esta citagdo demonstra que uma relacdo entre ciéncia e psicologia foi
produzida ao mesmo tempo que um modo de tematiza-la. Segundo Moraes (2007,
p.313), uma “relagdo de co-producdo entre o objeto e o sujeito” foi criada. As
controvérsias permearam a maneira como a relacdo entre psicologia e ciéncia foi
sendo estabelecida. Esta relacdo coexiste entre outras. Isso se relaciona com a
diferenciagdo estabelecida entre os termos “versao” e “visao”.

Os parametros de racionalidade e purificacdo foram construidos pelas ciéncias
naturais como versao num processo de fabricacdo de realidades. Ou seja, tais
parametros foram efeitos produzidos em meio a um conjunto de relagcdes heterogéneas
que, ao se conectarem, consolidaram vinculos na regulagdo e unificagdo de uma

identidade profissional.

3! Este documento foi obtido por meio eletronico. Ele ndo apresenta nimero de paginas. Esta
disponibilizado na integra no final deste trabalho. Consultar ANEXO-B da pagina 110 a 115
desta pesquisa.

32 Ver paginas 117 e 118 (paragrafo 10) desta pesquisa.
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A versdo ndo se impode, ela se constréi. Ela ndo se define no registro da
verdade ou da mentira e ilusdo, mas naquele do devir: devir de um texto
incessantemente retrabalhado e revirado, devir de um mundo comum,
devir das reviravoltas e das tradugdes. A versdo ndo desvela o mundo nem
o vela, ela o faz existir num modo possivel. (Despret, 1999 apud Moraes,
2008).

Nesse viés, a constru¢do da identidade profissional pelos pardmetros de
purificacdo, regulacdo e unificagdo foi uma possibilidade na maneira de apreender e
normatizar um objeto de estudo inventado. Entretanto, estabelecidos como um dado
natural, tais parametros regularam a for¢a intensiva na producdo de conhecimentos
psicologicos, desqualificando o meio pelo qual sua invencgdo foi possivel juntamente
com os efeitos de objetividade e veracidade produzidos.

Ao termo “versdo”, neste caso, opode-se “visdo”. Os conhecimentos sio
fechados em si mesmos € ndo permeaveis. A busca da verdade como aquisi¢ao
definitiva e permanente faz calar os meios pelos quais sua constru¢do foi
historicamente estabelecida. Pode-se dizer que “[...] um conhecimento que se propde
como visdo do mundo se impde de fora... € o desvela sob o0 modo da evidéncia e da
revelagdo. Assim, uma visao exclui outras.” (Moraes, 2008, p.314).

O processo moderno de construcao de conhecimentos ¢ efeito de um modo de
articulagdo e de um embate de forgas da qual fazem parte tanto o verdadeiro quanto o
falso. Nao obstante, esta forga intensiva ¢ capturada por um processo que estabelece
como base de sua constitui¢do a dicotomizagdo naturalizada entre o verdadeiro e o
falso. Tal fato, desqualifica o processo que faz hibridar discursos e praticas
heterogéneos que se retificam, se corrigem, se operam sobre eles mesmos na
constru¢ao de uma verdade em constante mutagdo, efeito provisorio e episodico.

Os julgamentos da Comissdo de Ensino Superior apresentados na citagdo
acima correspondem a uma visdo™ que ndo leva em consideracio os meios pelos

quais a inven¢do moderna dos conhecimentos psicoldgicos foi possivel. Tais

3 A visdo empobrece a heterogeneidade de conexdes entre elementos dispares constituinte no
processo de producdo da psicologia moderna. Ela esta articulada a uma nogdo de carater
normativo e conduta correta. Desse modo, ela despotencializa a produ¢do de conhecimentos
modernos enquanto processo de variagdo e mistura. Além disso, desqualifica qualquer
elemento ou atividade que questione as nog¢des de verdadeiro ou falso produzidos
historicamente como permanentes e imutdveis. Utiliza métodos de verificacdo e
refutabilidade como garantia da verdade dos resultados cientificos.
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enunciados regulam a variacdo e dispersdo na psicologia, supondo uma superagao
pela unificagao.

A unificacdo da psicologia fortalecia, ao mesmo tempo, o processo de
regulamentacdo da profissdo de psicologo. Este processo correspondeu a um
dispositivo de controle social e profissional. Assim, tornar-se-ia mais facil a
localizagdo e a identificagdo das praticas que ndo atendessem as exigéncias modernas

na produg¢ao de conhecimentos.

[...] uma grande distdncia ha entre os ideais da lei ¢ a realidade, em
virtude, principalmente, da caréncia de pessoal devidamente habilitado,
por formagdo regular; lacuna essa que, se de uma parte inibe o proprio
Governo de exigir o cumprimento das leis, de outra tem facilitado a
improvisacdo, e, o que € pior, o desembarago com que muitas pessoas se
arrogam o titulo de especialistas, nos mais diversos e delicados ramos da
psicologia aplicada, com graves danos de ordem individual e social, e
sensiveis prejuizos para o progresso cientifico. (ASSOCIACAO
BRASILEIRA DE PSICOTECNICA**, 1955).

A regulamenta¢do do profissional em psicologia indicou, portanto, o controle
e a marginalizacdo das atividades consideradas improvisadas e amadoras. Para
garantir um estatuto de validade e fidedignidade, a psicologia unificou, em um campo
de formacdo, um referencial cientificista que alimentasse uma atuac¢do profissional
especializada.

Nesse sentido, o Conselho Nacional de Educacdo sugeriu uma audiéncia da
Associagdo Brasileira de Psicotécnica, do Instituto de Psicologia da Universidade do
Brasil, da Sociedade Brasileira de Psicologia — situadas no Rio de Janeiro —, da
Associagdo Brasileira de Psicologos, da Associagdo Paulista de Psicologia — situadas
em S3o Paulo —, e da Associagdo Mineira de Psicologia — situada em Belo Horizonte.
Todas essas entidades, juntamente com as faculdades de filosofia, manifestaram-se
pela conveniéncia em regular por lei a formagao de “psicologistas” juntamente com a

regulamentagio da profissdo. (COMISSAO DE ENSINO SUPERIOR, 1957).

* Ver paginas 110 e 111 (inciso II) desta pesquisa.
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2.3 Alguns percursos das praticas constituintes

Em 1951, uma consulta foi dirigida ao Ministério da Educacao “por pessoa
interessada em abrir um consultorio de formagdo e correcdo psicologica.” (PODER
EXECUTIVO™, 1958). O exame de tal solicitagdo culminou numa audiéncia sugerida
pelo Conselho Nacional de Educacdo entre diferentes entidades interessadas no
processo de formagao e regulamentacao profissional em psicologia.

Profissionais de diferentes formacdes foram estabelecendo modos de producao
de conhecimentos psicologicos que, ao lado de alguns acontecimentos — politicos,
sociais, econdmicos, cientificos, académicos — foram dando forma a uma psicologia
que, alguns anos mais tarde, se fortaleceria enquanto pratica regulamentada em lei.

Um desses acontecimentos foi o registrado a seguir:

Em 5 de julho de 1937, a Lei n.452 que organizou a Universidade do
Brasil, tornou o Instituto de Psicologia parte integrante da mesma com a
finalidade de cooperar nos trabalhos dos estabelecimentos de ensino
previstos no paragrafo 2 do artigo 4° [Lei n.452], a saber: Faculdade
Nacional de Filosofia, Ciéncias e Letras, Faculdade Nacional de
Educagao, ¢ Faculdade Nacional de Politica e Economia. (MINISTERIO
DA EDUCACAO E SAUDE’, [20-]).

Em 1937, portanto, antes mesmo da criacdo das faculdades de filosofia — que
se daria em 1939 —, o Instituto de Psicologia ndo foi apenas instituido como parte
integrante da Universidade do Brasil como também colaborou e auxiliou na produgao
de outros conhecimentos ja estabelecidos. A psicologia, por um bom tempo,
permaneceu como um complemento na formacdo de profissionais de diferentes

atividades especificas:

[...] as do magistério secundario, as dos técnicos de educagdo, as dos
especialistas em filosofia (Dec.-Lei n. 1190, de 1939, que criou as
faculdades de filosofia); as de especialistas em economia e¢ administracdo,

3% Este documento foi obtido por meio eletronico. Ele ndo apresenta nimero de paginas. Esta
disponibilizado na integra no final deste trabalho. Consultar ANEXO-E da pagina 131 a 133
desta pesquisa. Citagdo da pagina 132 (paragrafo 4).

3% Este documento foi obtido por meio eletronico. Ele ndo apresenta nimero de paginas. Esta
disponibilizado na integra no final deste trabalho. Consultar ANEXO-A da pagina 107 a 109
desta pesquisa. Citag@o da pagina 108.
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¢ as do jornalismo e publicidade. (ASSOCIACAO BRASILEIRA DE
PSICOTECNICA?’, 1955).

Em 1946, o ensino de psicologia comecou a se fortalecer enquanto disciplina
académica presente no curriculo de outras formagdes. E o que constatamos nas

seguintes citagdes:

Em portaria desse Ministério [Ministério da Educagao], datada de 15 de
maio de 1946, estabeleceu-se a possibilidade de realizarem as faculdades
de filosofia “cursos de especializagcdo” em diferentes disciplinas, inclusive
em psicologia. (ibid™®).

[...] a partir de 1946, algumas Faculdades de Medicina incluiram em seu
curriculo um semestre de Psicologia Geral, como elemento propedéutico
da Psiquiatria; estudos mais desenvolvidos sdo ministrados nas Faculdades
de Filosofia nos cursos de Filosofia ¢ Pedagogia; no¢des de Psicologia
Social figuram nos curriculos de duas Faculdades de Economia, ¢ assim
também em Escolas de Jornalismo. Na Faculdade de Medicina de Ribeirao
Preto criou-se, recentemente, um Departamento de Psicologia e
Psicoanélise. (COMISSAO DE ENSINO SUPERIORY, 1957).

A difusdao da psicologia enquanto disciplina curricular académica foi um dos
efeitos dos processos de hibridagdo constituintes na produgdo moderna de
conhecimentos. Foi em meio as inUmeras praticas e discursos que os temas
considerados psicologicos vinham sendo construidos e fortalecidos por um parametro

de unificacao ¢ controle. Dentre eles, destacamos dois:

Pelo Decreto-Lei n. 8393, de 17 de dezembro de 1945, que concedeu
autonomia administrativa, financeira, didatica e disciplinar a Universidade
do Brasil, o Instituto de Psicologia, além de manter a categoria de
estabelecimento de ensino, passou a Instituto Cientifico e de Pesquisa.
Pelo Decreto n. 21321, de 18 de junho de 1946, o Instituto de Psicologia
passou a categoria de Instituto especializado incorporado a Universidade
do Brasil, destinado a cooperar com as escolas e faculdades em seus fins
de ensino e pesquisa e a desenvolver, de acordo com as suas
possibilidades, atividades de produgdo e pesquisa em beneficio da
coletividlade e no interesse universitario. (MINISTERIO DA
EDUCACAO E SAUDE®, [20-)).

3 Ver pagina 111 (inciso 1V) desta pesquisa.
¥ Ver pagina 111 (inciso I'V) desta pesquisa.
¥ Ver pagina 118 (paragrafo 12) desta pesquisa.
40 e .
Ver pagina 108 desta pesquisa.
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Este levantamento historiografico demonstra como estudos, pesquisas e
praticas de uma certa area de conhecimento psicolégico foram sendo produzidos em
meio a diferentes disciplinas e acontecimentos politico-social-administrativos
presentes nos estabelecimentos de formagdo®'. A institucionalizagio da psicologia
como um saber cientifico e especializado nas faculdades correspondeu a um conjunto
de procedimentos que visavam atender as expectativas académicas para seus “fins de
ensino e pesquisa’.

O saber psicoldgico foi atravessado por elementos heterogéneos no processo
de sua constituicdo — como acontecimentos politicos e econdmicos, discursos e
praticas académicas, institucionalizacdo enquanto disciplina curricular em cursos de
diferentes formacdes. Tais acontecimentos catalizaram a produgdo de uma versao
unificada em psicologia que controlou a producao dos temas psicoldgicos.

Acreditava-se que a regulamentagdo em lei da psicologia, juntamente com
uma formacao regular, contribuiria no processo de formagao de “pessoal devidamente
habilitado”. Além disso, postulava-se que, uma vez estabelecida a lei, qualquer
“improvisacdo” que representasse “sensivel prejuizo ao progresso cientifico” seria
severamente controlada, e, caso comprovada, até punida. A partir da lei, “ao proprio
governo” caberia o compromisso de “exigir seu cumprimento”. (ASSOCIACAO
BRASILEIRA DE PSICOTECNICA®, 1955).

A propria legislacdo federal, em numerosos atos, fez expressa referéncia
quanto a tais atividades “improvisadas”. Ela definiu, juntamente com outros
participantes do processo de unificacdo do campo psicologico, certas psicologias
cujos direitos profissionais lhes eram garantidos e definidos em lei. Foi o caso, por

exemplo, da psicologia experimental e da pratica de orientagao educacional.

Para lembrar alguns, ¢ de citar a decisdo desse Ministério [Ministério da
Educacdo] que obriga os ambulatorios de doengas mentais a possuirem
“um gabinete de psicologia experimental”, e as leis organicas de ensino
médio, as quais, todas, estatuem a obrigatoriedade da pratica de orientacdo
educacional, em servigos que se instalem nos estabelecimentos de ensino
secundario, comercial, industrial e agricola. (ibid.*).

1 Nao faz parte do presente trabalho a descricdo desses acontecimentos.
2 Ver paginas 110 e 111 (inciso II) desta pesquisa
B Ver pagina 110 (inciso ) desta pesquisa.
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2.4 Tecendo aliancas

Assim, 0 que a seguir propomos traduz, queremos crer, a média do
pensamento dominante nesses centros, captada através de sucessivas
reunides em que tivemos a valiosa colaboracdo dos professores M. B.
Lourengo Filho e Nilton Campos, da Universidade do Brasil, Carolina
Martuscelli Bori, da Universidade de Sdo Paulo, Padre Antonius Benko,
da Pontifica Universidade Catolica do Rio de Janeiro, e Pedro Parafita
Bessa, da Universidade de Minas Gerais. (CONSELHO FEDERAL DE
EDUCACAO", 1962).

O processo de regulamentacdo e da formagdo regular em psicologia foi uma
entrada possivel a tentativa de unificacdo desse campo de estudo. O professor Nilton
Campos, na época diretor do Instituto de Psicologia da Universidade do Brasil,

observou:

Comecgara a surgir os falsos psicologistas, com conhecimentos
autodidaticos ou, entdo, supostamente adquiridos em palestras de
divulgagdo onde obtém certificados sem nenhuma validade cientifica para
fins profissionais. Reveste-se, porém, de especial gravidade o exercicio da
pratica terapéutica por alguns mais audaciosos, constituindo uma séria
violagio legal e moral[...]. (COMISSAO DE ENSINO SUPERIOR®,
1957).

Os conhecimentos entendidos como ‘“autodidaticos” ou “adquiridos”,
produzidos em meio a encontros temadticos a respeito do campo psicologico,
correspondiam a conhecimentos “sem nenhuma validade cientifica para fins
profissionais”. (ibid). O referido professor acentua ainda que qualquer conhecimento
ndo valida a pratica de um profissional qualquer. Do psicologista exigia-se a produgao
de Tratado de Psicologia, ou seja, conhecimentos defendidos, publicados e
reconhecidos pela comunidade cientifica.

As tentativas de regulamentag¢do e formagdo regular em psicologia visavam
produzir uma unidade e identidade do especialista em psicologia, ou psicologista.
Qualquer pratica que se enveredasse por caminhos diferentes a essa unidade e

identidade profissional, seria estabelecida como “charlata”.

* Ver pagina 152 desta pesquisa.
* Ver pagina 118 (paragrafo 11) desta pesquisa.
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A institucionalizacdo da psicologia como disciplina curricular foi possivel
porque o processo de regulacdo fez da variagdo e dispersdo constituintes um fato
corrigivel. Assim, mesmo que no dominio dos conhecimentos psicoldgicos uma certa
margem de variacdo fosse acolhida no processo de formacdo — clinica, escola,
empresa — ela seria regulamentada.

Ademais, o exercicio da pratica terapéutica por profissionais entendidos como
“autodidatas”, de acordo com o professor Nilton Campos, constituia uma “séria
violagdo legal e moral”. (ibid). Para ele, era inadmissivel que tais “audaciosos”
perpetuassem a pratica clinica sem uma formagao regular e profissional. Tais questdes
prevalecem até hoje durante as tentativas de constitui¢do de um campo definido,
limitado e unificado do conhecimento psicoldgico.

O Poder Executivo, em carta enviada ao Congresso Nacional, apresentou a
proposta do Ministério da Educagdo e Cultura que dispde sobre o curso de formagao
em psicologia e que regulamenta a profissao de psicologista. Dentre outras propostas,
cita a seguinte: “leva em conta as atuais tendéncias de boa organizagdo universitaria e
que, prudentemente, deixou ao médico o exercicio da psicologia clinica, a ser
considerada nas faculdades de medicina.” (PODER EXECUTIVO*, 1958).

A elaboragdo do curso de formagdo em psicologia ¢ a regulamentacdo da
profissdo correspondeu a um conjunto de forcas e interesses de diversos atores.
Professores, comissdes planejadas pelos Ministérios, pareceristas e profissionais,
fortaleceram a idéia da psicologia como conhecimento complementar a outras
disciplinas. Caberia, entdo, ao médico utilizar ou ndo os conhecimentos psicologicos
oferecidos.

A justificativa racionalizada de levar em consideracdo a “boa organizagdo
universitaria” foi um processo de silenciamento de uma disputa corporativista no
mercado de ofertas de servigos. Tal luta ndo deixou de existir apds quarenta anos de
existéncia da institucionalizagdo da Lei 4119, ocorrida em 1962. Até hoje,
observamos esta disputa na producdo do conhecimento médico como referéncia®’ para

outras praticas profissionais. Foi o caso do projeto de lei do Ato Médico™, que previa

¥ Ver pagina 133 (paragrafo 11) desta pesquisa.

Este processo tem uma genealogia que ndo sera abordada aqui.
%0 projeto de lei do Ato Médico, também denominado PLS n°® 25/2002, corresponde ao
processo de regulamentagdo da profissdo de médicos. Tal projeto estabelece alguns atos como
sendo privativos destes profissionais. E o caso do “diagnéstico de doengas ou enfermidades”
¢ das “indicacOes terapéuticas e de condutas para o tratamento”. Ja o ‘“diagnéstico
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a submissdo de todas as praticas dos diversos profissionais da area de satde a
supervisao e apreciagdo do médico.

Em 1949, o Congresso da Associacao Internacional de Psicotécnica, realizado
em Berna, na Suica, designou uma comissdo constituida por professores de diferentes
paises. Eles teceram algumas opinides, convertidas em conclusdes, a respeito do

ensino formal de psicologia.

Concluiu-se, diz o relatério da comissdo, no sentido de que a formacdo
devera fazer-se em dois tempos: primeiro numa universidade onde a
Psicologia seja estudada como disciplina cientifica e ensine a aplicagdo de
métodos cientificos; depois, em ambiente em que o estudante seja
chamado a desenvolver sua atividade profissional — laboratério ou centro
de aplicagdo... E sugere que se confie a segunda parte a instituigdes
idoneas, que se dediquem a aplicacdo, “anexas que sejam a uma faculdade,
como institui¢do complementar, como ¢ o caso das escolas-hospitais
inglesas, que desempenham funcdo similar na formacdo dos médicos”.
(COMISSAO DE ENSINO SUPERIOR™, 1957).

O ensino da psicologia foi sendo estabelecido como uma disciplina curricular
baseada nos pressupostos de purificagdo metodologicos. A psicologia, enquanto saber
moderno, foi construida como um dominio de aplicagio®’. Uma aplicagdo
complementar que forneceria importantes contribuicdes a outros campos de

conhecimento.

psicolégico” — aquele que “reconhece um estado do desenvolvimento psiquico ou da situagdo
de ajustamento de uma pessoa” — seria compartilhado com outros profissionais da area de
saude. Neste caso, o psicologo. Uma das justificativas utilizadas na regulamentagdo da
profissdo de médico foi: “s6 agora se impde em virtude do crescimento de outras profissdes
na area da satide. Estabelecer limites ¢ definir a abrangéncia do ato médico passou a constituir
um assunto de extremo interesse de toda a sociedade, e ndo apenas dos médicos”. Além disso,
¢ valido lembrar que o exercicio ilegal da medicina s6 pode ser considerado crime quando sua
atividade for regulamentada em lei — o artigo 283 do Codigo Penal Brasileiro refor¢a o
preceito legal; ou seja, a profissdo médica requer regulamentagao.
Um outro projeto anterior foi formulado pelos deputados Kassab e Julianelli, logo apos a
institucionalizacdo da Lei 4119 de 1962. A reivindicagdo era o veto ao exercicio da
psicoterapia por profissionais que ndo tivessem formagao em medicina, mantendo sob tutela e
auxilio médicos os psicologos. Segundo Antunes (2004a, p.137), “isso gerou fortes reagdes da
categoria [psicologos], cuja organizacdo conseguiu barrar o prosseguimento dos referidos
projetos. Vez ou outra, porém, esse problema reaparece sob diferentes formas.”
¥ Ver paginas 122 e 123 (paragrafo 33) desta pesquisa.
50 L . . . . . -
Dominio de aplicagdo porque, uma vez submetidos a procedimentos de unificagdo e
controle, os saberes psicologicos seriam estabelecidos como verdades absolutas, neutras,
bases naturais de aplicacdo, cujos efeitos ndo seriam passiveis de questionamento.
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Importante ressaltar que esse ideal de pureza produzido estava presente na
propria arquitetura. As aplicagcdes dos conhecimentos psicologicos aconteciam em
ambientes anexos as faculdades, de preferéncia, em “institui¢des idoneas”. As praticas
psicologicas, separadas do ambiente académico, representavam a suposta neutralidade
e passividade da aplicabilidade dos conhecimentos psicoldgicos.

Com fundamento nessas disposigdes, a Associagdo Brasileira de Psicotécnica,

em 1954, elaborou um anteprojeto, sugerindo:

[...] estabelecer a formagdo regular de psicologistas e propriamente
psicotécnicos, em dois niveis, um de bacharelado, de forma basica, ndo
diferenciada; e outro de licenciatura, com especializagdo em psicotécnica
da educacio, do trabalho e do ajustamento clinico [...]. (ASSOCIACAO
BRASILEIRA DE PSICOTECNICA®, 1955).

13

Novamente estd o termo “psicologista” relacionado a uma idéia de
especializacdo. Tal especializagdo produziu conhecimentos purificados e
naturalizados a partir de metodologias positivistas. Entendidos como absolutos e
neutros, os conhecimentos assujeitavam os individuos a uma unica verdade. A
naturalizacdo de discursos e praticas despotencializou outros modos de producao de
conhecimentos.

A unificacdo da psicologia enquanto disciplina “respeitavel” e “reconhecida”
culminou num procedimento que desqualificou a varia¢do constituinte na producao de
seus conhecimentos. O carater coercitivo da regulamentag¢do foi um modo pelo qual a

psicologia conseguiu instituir-se como profissao e assegurar os direitos € as garantias

aos seus “diplomados”.

Sugeriu-se [Associagdo Brasileira de Psicotécnica] a instalagdo de cursos
de Bacharelado, em trés anos, nas Universidades, ¢ o de Licenca, com
trabalhos oraticos em dois anos em Institutos de Psicologia Aplicada, de
reconhecida idoneidade, que pudessem receber “mandato universitario”.
(COMISSAO DE ENSINO SUPERIOR™, 1957).

[...] indica que os cursos de licenciatura se facam, por necessidade de
formag@o essencialmente pratica, em institutos e servicos de psicologia
aplicada, oficiais ou privados, mediante mandato universitario, cursos

T ver paginas 111 e 112 (inciso V) desta pesquisa.
2 Ver pagina 123 (paragrafo 34) desta pesquisa.
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esses devidamente controlados, no entanto, por uma prova final, perante as
universidades][...].(ASSOCIACAO BRASILEIRA DE PSICOTECNICA®,
1955).

Foi também considerada necessaria a existéncia de um Instituto que garantisse
um carater idoneo e complementar na produ¢do dos conhecimentos psicologicos,

anexo que fosse, além de um “mandato universitario”, e prova final.

Muito viva, no entanto, foi a reagdo de finitos professores universitarios a
essa idéia, que lhes pareceu de dificil execugdo, sendo até perigosa. Em
face da opinido assim tdo veemente, em relagdo a inconveniéncia do
mandato universitario, sera entdo necessario que os centros universitarios
ou faculdades organizem e mantenham os seus proprios servigos de
aplicagdo, na forma dantes indicada. (COMISSAO DE ENSINO
SUPERIOR™, 1957).

Alguns professores universitarios ndo concordaram no estabelecimento do
“mandato universitario” como condi¢do necessdria a institucionaliza¢do dos cursos de
formacao regular em psicologistas — de acordo com nota da Associacdo Brasileira de
Psicotécnica. “A reacgdo viva a essa idéia”, justificada por “dificil execucao, sendo até
perigosa”, nos mostra que os professores universitarios protagonizaram e ativamente
participaram das negociacdes estabelecidas. (ibid). Vale ressaltar que a Associagdo
Brasileira de Psicotécnica era dirigida por, dentre outros, M. B. Lourengo Filho e
Emilio Mira y Lopez, um dos integrantes que propuseram o “mandato universitario”.

Também ativo se colocou o professor Padre Antonio Benko, entdo diretor do
Instituto de Psicologia da Pontifica Universidade Catodlica do Rio de Janeiro. Ele
propds uma solugdo que foi redigida e enviada ao Conselho Nacional de Educagao,
mediante solicitacdo que a Comissao de Ensino Superior lhe havia feito. “ ‘Os cursos
de licenga s6 devem ser autorizados’, diz o eminente professor, ‘em universidades ou
faculdades que tenham criado um Instituto de Psicologia com servigos abertos ao
publico’ . (ibid™).

A Associacao Brasileira de Psicotécnica, definida como “sociedade civil na
forma da lei”, congregava, em 1953, a maioria dos “psicologistas” do Brasil. Situada

a Rua da Candeléria, 06 (3° andar), na cidade do Rio de Janeiro, era filiada a

3 Ver pagina 112 (inciso VI) desta pesquisa.
** Ver pagina 123 (paragrafo 34) desta pesquisa.
> Ver pagina 123 (paragrafo 35) desta pesquisa.
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Associagio Internacional de Psicotécnica, quando enviou proposta™ que foi rejeitada
por “finitos” professores universitdrios. O pensamento académico foi um dos
protagonistas na producdo da psicologia moderna. A producdo de uma versdao
positivista, neutra, cientifica em psicologia foi sendo tecida por diferentes elementos,

num complexo processo de hibridacao e mistura.

2.5 E chegada a hora

Se, por um lado, o curriculo minimo estava atrelado a uma ambigao
purificadora, por outro, ele foi marcado por hibridacdes que importa salientar aqui.
Segundo o parecer de Educacao e Cultura, “[...] ¢ forgoso reconhecer que, pelo menos
no mundo ocidental, vivemos numa época em que a psicologia exerce influéncia
decisiva em todas as formas do pensamento humano.” (MINISTERIO DA
EDUCACAO E CULTURA”, 1959).

O processo de fabricagdo da modernidade almejava como produto final a
ordenagdo do mundo. Tal objetivo implicava a0 mesmo tempo a consideracdo do
carater imprevisivel da vida e as formas de preveni-lo. Nesse viés, os temas
considerados psicologicos criaram uma verdade considerada unica do sujeito. As
habilidades, qualidades e aptiddes foram alguns frutos desse processo de
psicologizagdo dos individuos. Tais caracteristicas, produzidas como individuais,
foram objetos de medida, calculo e estudo da psicologia.

Os ideais de mundo ordenado, organizado e regulado ganhavam consisténcia a
medida que discursos e praticas psicologicas fortaleciam a prevencdo e o controle do
cotidiano. As atividades psicologicas, portanto, produziram determinadas condi¢des
que foram acolhidas numa determinada €poca por um pensamento que vigora, com
algumas variagdes, até os dias atuais.

Além disso, a psicologia aplicada, entendida como ferramenta de aplicagdo de
conhecimentos, figurou como uma protagonista ativa no cenario técnico-cientifico.
Medicina, Educa¢do, Engenharia, Direito, Administracdo, entre outras profissoes,
intensificaram a presenca dessa personagem na consolidagcdo de vinculos e aliangas na

busca da ordem social.

> Em novembro de 1953. Para maiores detalhes, ver ANEXO-B (p. 110-115 desta pesquisa).
> Ver pagina 139 (paragrafo 1) desta pesquisa.
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As transformagdes da vida social resultantes da industrializacdo vém
impondo a criacdo de novos ramos de atividades, inclusive dos que
demandam estudos de aplicacdo das ciéncias humanas. Entre esses,
destacam-se =~ os de  aplicagdo da  psicologia. = (PODER
EXECUTIVO™, 1958).

Aliada aos interesses técnicos e cientificos, a psicologia naturalizou suas
curiosidades em verdades que descreviam, controlavam e regulamentavam os
aspectos humanos. A psicologia aplicada foi um dos efeitos do processo social de
produgdo que almejava o controle dos homens mais do que a afirmagdo de suas
potencialidades. Esse controle e prevencao socialmente exercidos fortaleciam a
regulamentacdo das subjetividades em um modo desejavel a ordenacdo da existéncia.

As novas atividades permeadas pelos temas psicologicos produziram
conhecimentos nos diversos ramos de atuacdo profissional. Tal fato fez conectar
conhecimentos heterogéneos que culminou na proliferagdo de discursos e praticas
profissionais.

A dispersdo na producdo de conhecimentos psicoldgicos, em variados ramos
de atuacdo, potencializou o embate de forgas entre elementos dispares. A proliferacao
de novos conhecimentos foi efeito desse embate onde politica, religido e ciéncia
participaram ativamente. A verdade, a ordem e o equilibrio sdo efeitos provisorios de
um mundo produtor de realidades e controvérsias.

Esse carater intensivo da vida, entretanto, foi desqualificado nos limites de sua
poténcia inventiva. A instabilidade e a imprevisibilidade — caracteristicas constituintes
no processo moderno de inveng¢do de conhecimentos — foram produzidas como
ameagas corrompedoras a ordem e estabilidade social.

A proliferagdo de conhecimentos autodidaticos foram submetidos a
mecanismos de controle, fiscalizagdo e regulamentagdo. A partir dai, os
conhecimentos psicoldgicos foram socialmente validados por fundamentacao tedrica
e defesa prévia perante entidades de formagdo profissional. Tais mecanismos
fortaleceram o processo de institucionaliza¢do da formagdo regular de psicologistas e

da regulamentacdo da profissao.

¥ Ver pagina 131 (paragrafos 1 e 2) desta pesquisa.
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Nao ha no processo uma sé opinido discordante quanto a necessidade de
formagdo regular de especialistas em Psicologia Aplicada; varias
acentuam a urgéncia da medida, bem como a de regulamentar-se a
profissdo de psicologista [...] A necessidade da formagdo desses
profissionais decorre antes de tudo do desenvolvimento das aplicagdes da
psicologia que, iniciadas nos dominios da psiquiatria e da pedagogia,
depois se ampliaram a quase todos os setores da atividade humana, na
Organizagdo do Trabalho e na Publicidade, na Arte Militar e Politica, na
Administracdo e no Direito, no Servigo Social ¢ Relagdes Humanas, em
geral como conseqiiéncia dos problemas de desajustamento individual,
sensivelmente agravados em nossa época, sob a pressdo de mudancgas
sociais muito rapidas. (COMISSAO DE ENSINO SUPERIOR?’, 1957).

A formacao regular em psicologia e a regulamentacdo da profissao foram
efeitos da diversidade de conhecimentos psicologicos produzidos em diferentes areas
de atuacdo profissional. Os psicologistas — profissionais validados socialmente,
autores de “Tratados de Psicologia” defendidos e publicados em entidades formadoras
— foram ferramentas de controle e vigilancia na regulagdo da producao e proliferagao
dos conhecimentos psicologicos.

E importante frisar, porém, que a forga inventiva e cadtica® ndo foi anulada,
apesar das tentativas de controle e regulamentagdo. “Criou-se, assim, uma atividade
profissional, ou melhor, diversas atividades especializadas que devem ter por base
conhecimentos tedricos € o dominio de instrumentos psicoldgicos, variados e
complexos.” (ibid®").

A flexibilizagdo e a pluralizagdo das identidades profissionais foram efeitos da
regulamentacdo exercida pelas entidades de formagdo. Separadas do carater intensivo
da vida, tais identidades foram serializadas em uma forma-padrdo flexibilizada: o
psicologo escolar, o do trabalho, o clinico®®. A combinagio entre infinitas dicotomias
culminou no estabelecimento destas poli-identidades profissionais. Tal combinacdo ¢
um processo de aglutinacdo e justaposi¢do de inimeros saberes ja institucionalizados
que se somam para juntos reproduzirem os modos de apreensdo da realidade. Desse

modo, ela favorece:

> Ver paginas 116 e 117 (paragrafos 6 e 7) desta pesquisa.
60 A for¢a inventiva e caotica sera mais explorada no capitulo seguinte.
61 . . .

Ver pagina 117 (paragrafo 7) desta pesquisa.
62 . - I . .. , . -

Tal pluralizacdo e flexibilizacdo corresponde a um perspectivismo classico: a produgdo de
inimeros olhares sobre um objeto de estudo fechado em si mesmo, cuja esséncia ¢ uma
caracteristica fundamental.
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[...] a obtengdo de psicologistas de dois tipos: o de profissionais que
poderiamos chamar “monovalentes” especializados em um s6 campo, € os
“polivalentes”, isto é, de algum modo capacitados a enfrentar problemas
educativos, do trabalho e de ajustamento clinico. (ibid®).

A lista de matérias varidveis do curriculo minimo, apresentada pelo Conselho
Federal de Educacdo, em 1962, contribuiu na formagao do especialista cujo perfil de
atuacdo estava previamente estabelecido, quer sua presenca ocorresse na escola,
empresa ou clinica. Por outro lado, o objeto de estudo como personagem ativo na
produgdo de conhecimentos, facilmente modificado pelas relagdes provisorias que ele
estabelece com o observador, foi desqualificado.

Tal estratégia, apesar de facilitar a criagdo de cursos de formagdo regular em
psicologia, ndo anulou a diversidade na orientacio dos cursos.** As manifestacdes
eram distintas e divergentes a respeito da composi¢do dos cursos, curriculos e sua

orientagao.

O fato ndo ¢ de causar estranheza porquanto a mesma divergéncia se
verifica de um pais para outro e, por vezes, dentro de um mesmo pais. Na
Inglaterra, a modalidade de formacdo difere sensivelmente segundo as
universidades, na composi¢do dos curriculos ¢ mesmo na extensdo dos
cursos [...] Na Suiga, ndo ha um sé tipo de formacdo, mas varios [...]
muito diverge a orientagdo dos curriculos [...] Nos Estados Unidos, onde ¢
enorme o desenvolvimento dos estudos, a diversidade das concepgoes e
realizagdes ¢ ainda maior. Em recente estudo, o professor Buxton, da
Universidade de Yale, observa que ndo ha duas escolas em que a obtencao
da licenca em psicologia, ou de titulo de doutor, esteja fundado
exatamente nos mesmos estudos [...] A localizacdo dos estudos
psicologicos quanto as escolas também varia: ora se fez em faculdades de
educagdo, ora nas de ciéncias, ora nas de estudos sociais. Dos 48 estados
da Unido Americana, menos de 20 regulamentam a profissdo [...] A
variedade dos planos de formacédo, aqui assinalada, corresponde, antes de
tudo, a diversidade de situagdes que a psicologia aplicada defronta nuns e
noutros paises [...] Tais razdes, no entender da comissdo, ndo devem
impedir a criagdo dos estudos onde eles possam bem existir; mas impdem
que a legislagdo relativa a autorizagdo e reconhecimento dos cursos
consigne com muita clareza as exigéncias minimas necessarias. (ibid®).

83 ver pagina 121 (paragrafo 23) desta pesquisa.

Enfatizamos que, no presente trabalho, ndo estaremos engajados numa pesquisa de campo
que envolveria uma andlise das grades curriculares que as faculdades foram estabelecendo de
um modo ndo unificado.

55 yer paginas 118-122 (paragrafos 14, 15, 20, 21, 23, 31) desta pesquisa.
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Os planos de formagdo regular em psicologia estavam atravessados por uma
unidade de formagdo entendida como minima e, ao mesmo tempo, por uma
divergéncia na orientacdo dos cursos. Em 1958, o Conselho Nacional de Educacao,
por intermédio da Comissdao de Ensino Superior, propds “a formagdo regular de
psicologistas em cursos [...] baseados em curriculos minimos, mas flexiveis.”
(PODER EXECUTIVO®, 1958). Tal proposta formulava que os cursos seriam
presididos por uma unidade basica na formacao regular, de modo que ministrando-se
ao aluno algumas noc¢des minimas, receberia ele, em outras disciplinas,
conhecimentos correlatos e afins.

A divergéncia na orientacdo dos cursos e dos curriculos retrata o carater
paradoxal da modernidade: postular um processo de purificagdo, sem poder deixar de
considerar o processo de hibridacdo e mistura constituinte na producdo da existéncia.
Nao obstante, parece que as atividades modernas abandonaram o processo intensivo
de hibrida¢do e mistura. A modernidade vem operando combinagdes ilimitadas de
elementos finitos. A proposta deste trabalho ¢ permanecer justamente na descri¢ao
das conexdes provisdrias estabelecidas entre elementos heterogéneos, lembrando as

atividades modernas a sua constitui¢do paradoxal.

66 ver pagina 132 (paragrafo 6) desta pesquisa.
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3 MODERNIDADE E CIENCIA E PSICOLOGIA

3.1 Modernidade

3.1.1 A modernidade como questio

A disciplina de historia, habitualmente presente nos processos de formagao em
psicologia, apresenta a vida como sucessdo de cortes ¢ descobertas laminadas e
afastadas dos outros acontecimentos. As nitidas separagdes modernas estabelecidas
entre periodos e épocas produzem os acontecimentos como uma sucessdo de fatos
independentes. Tornam, assim, invisiveis as lutas constituintes no processo de
produgdo de verdades.

Estas nitidas separagdes modernas se mesclam quando analisamos
cuidadosamente os acontecimentos historicamente produzidos. As fronteiras que
acreditivamos perceber anteriormente se rompem. A modernidade ¢ fabricada em
meio a um embate violento de forgas na formulagdo de problemas. As contradi¢des
que se efetuam produzem mundos, mobilizam diversas articulagdes envolvidas e dao
visibilidade aos discursos e praticas entrelagados nos processos de producdo da vida.
Alexandre Koyré, ao pensar a no¢do de modernidade como um acontecimento, afirma

que:

as mudancas imperceptiveis em curto espago de tempo engendram, a
longo prazo, uma diversidade muito nitida; da semente a arvore nao ha
saltos; e a continuidade do espectro ndo torna as cores menos diversas [...]
Correntes de pensamento atravessam séculos inteiros, se superpdem e se
entrecruzam [...] E se os modernos somos nés — e 0s que pensam mais ou
menos como nods -, dai resulta que essa relatividade do moderno acarreta
uma mudancga de posi¢do em relacdo aos “modernos” de outros periodos,
instituigdes e problemas do passado. A histéria ndo ¢ alteravel. Modifica-
se a medida que nos modificamos. Bacon era moderno quando a maneira
de pensar era empirista. Mas ndo o € mais, numa época de ciéncia cada
vez mais matematica, como a nossa. Hoje, ¢ Descartes que ¢ considerado
o primeiro filésofo moderno. Assim, em cada periodo historico e a cada
momento da evolucdo, a propria historia esta por ser reescrita € a pesquisa
sobre nossos ancestrais esta por ser empreendida de maneira diferente.
(Koyr¢, 1991, p.16).
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Pensar o moderno implica analisar sua trajetéoria no movimento de sua
atividade criadora. Ou seja, implica considerar o modo como o pensamento moderno
se colocou diante do que o precedia e do que o acompanhava, como ele se
compreendia a si mesmo, articulando as controvérsias que ele suscitava. E
interessante observar como Boyle®’, por exemplo, considerava sua propria descoberta
juntamente com as diferentes versdes que o denunciavam. Quando analisamos os
embates ocorridos entre diferentes modos de pensar damos visibilidade aos erros e
acertos que foram sendo construidos em meio as controvérsias levantadas, traduzindo
as dificuldades que tiveram de ser vencidas, e os vinculos e aliancas que também
tiveram de ser estabelecidos.

O moderno corresponde ndo a uma historia limitada no tempo — no sentido
que dao alguns historiadores. Neste trabalho, pensamos o moderno no referencial da

“antropologia simétrica das ciéncias™®

. Neste viés, os autores € temas com 0s quais
diversos intelectuais se aliavam ou se distanciavam sdo colocados em cena. Muitos
acontecimentos politicos, sociais e individuais sdo considerados atores no processo de
fabricacdo da modernidade.

Michel Foucault afirma que a historia da obra de um autor ou de uma
descoberta pode ser descrita de diversas maneiras. Ele utiliza o termo “redistribui¢des
recorrentes” para fazer “aparecer varios passados, varias formas de encadeamento,

varias hierarquias de importancia, varias redes de determinagdes, varias teleologias,

para uma Unica ¢ mesma ciéncia, a medida que seu presente se modifica” (Foucault,

70 exemplo do cientista Boyle retrata uma polémica que este travou com o politico Hobbes
no século XVII. Esta luta foi relatada por Shapin e Shaffer (1985 apud Latour, 1994). Bruno
Latour afirma que a constru¢do do pensamento moderno se deu com este relato. Para ele,
Shapin e Shaffer (ibid.) ndo justificaram as experiéncias de Boyle e as discussdes de Hobbes a
partir da influéncia que o contexto social inglés da época favoreceria. Antes, eles analisaram
como Boyle e Hobbes, a partir de suas controvérsias e similitudes, construiram uma ciéncia,
um contexto € uma nova constituicdo denominada moderna. Tal fato, segundo Latour (ibid.),
produziria uma dicotomia entre ciéncia e politica em meio a um embate de forcas entre
politicas cientificas e ciéncias politicas. Para maiores detalhes ver Latour (ibid., p.19-52).

% A separa¢io moderna entre o mundo natural ¢ o mundo social faz operar um modo de
producdo cujas relagdes se efetuam assimetricamente. Esta separacdo é eficaz. Ao mesmo
tempo, ela é efeito das vinculagdes efetuadas num dado momento. Articular tais parcerias
constitui, segundo Latour (ibid.), uma tentativa de constru¢do de uma antropologia simétrica.
Abordar simetricamente a producdo moderna corresponde descrever as forgas presentes em
um fato produtor de sentidos; pontuar a reparticdo de poderes estabelecidos entre humanos e
ndo-humanos; e articular as parcerias produzidas entre politica, religido e natureza. Articular,
assim, simetricamente os processos de producao da realidade é repensar a modernidade no
sentido de que jamais foi possivel a construgdo de um mundo plenamente purificado,
conforme as praticas modernas querem nos fazer crer. Para mais detalhes, ver Latour (ibid.).
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1969, p.5). Sua afirmativa postula uma fundacao historica, e ndo um fundamento e um
acontecimento descritos no pretérito. O presente, € nao o passado, forca o fundamento
a uma transformag¢ao, a uma fundagao criativa. Tal fundacdo ¢ permeada por varios
elementos que se articulam numa rede e sustentam um fundamento provisério e
temporario.

O moderno pensado como acontecimento produz efeitos os mais diversos
possiveis. Uma simples descoberta pode abarcar diferentes niveis de interesses: com
quais intelectuais o autor produz parcerias, que no¢do de tempo ou espaco faz parte de
sua coletividade, quais interesses politicos e religiosos estdo sendo almejados. Cada
nivel de interesse produzido contard uma histéria da descoberta, estabelecendo, assim,
fundamentos temporarios ligados ao presente que os constitui.

Kant (apud Foucault, 1984)%”, por exemplo, criou um novo sujeito do
conhecimento rompendo com o modo moderno cléssico de pensar a existéncia. Tal
modo instituia uma clivagem entre os antigos € os modernos, os velhos e 0s novos,
estabelecendo os acontecimentos como sucessao de fatos independentes. Esta relacao
longitudinal produzida entre os antigos e os modernos ¢ permeada por uma nova
relacdo denominada, conforme Foucault (1984), “sagital”. Esta nova relagdo moderna
de produgdo dos conhecimentos questiona a atualidade. Este ¢ o ponto de emergéncia
de uma nova questdo na obra de Kant: a modernidade como problema, ¢ ndo o

problema da modernidade.

O discurso tem que retomar em conta sua atualidade, de um lado, para
reencontrar ai seu lugar proprio, de outro lado para dizer o sentido disso,
enfim, para especificar o modo de acdo que ele ¢ capaz de exercer no
interior desta atualidade. (ibid., p.105).

Kant, desse modo, criou duas grandes tradi¢des criticas (ibid., p.111). Ao

9570

mesmo tempo que tal personagem colocou a questdo da “analitica da verdade”"”, ele

: 1
afirmou uma “ontologia do presente”’".

% Conforme analise de Foucault em “Aufklirung” que, traduzido em portugués, significa
“Iluminismo”.

70 Corresponde ao processo de constru¢do de um conhecimento verdadeiro relacionado as
condigoes facilitadoras de sua possibilidade.

n Corresponde ao questionamento do presente na producdo de um acontecimento. Afirma,
assim, a impossibilidade de um conhecimento totalizante.
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Pode-se dizer que toda uma parte da filosofia moderna desde o século XIX
se apresentou, se desenvolveu como a analitica da verdade [...] Porém, ha
na filosofia moderna e contemporanea um outro tipo de questdo, um outro
modo de interrogagdo critica [...] esta outra tradicdo critica coloca a
questdo: o que ¢ a nossa atualidade? Qual é o campo atual das
experiéncias possiveis? (ibid., p.112)

Foucault toma o ponto de emergéncia kantiano para pensar o presente.
Segundo o autor, atualmente encontramo-nos diante de uma escolha filosofica: por
um lado, podemos produzir uma filosofia critica, uma analitica da verdade, uma
filosofia que questiona as condi¢des de possibilidade na construcdo de um
conhecimento verdadeiro; por outro lado, podemos inventar uma filosofia critica que

produza a atualidade como questao.

3.1.2 O que entendemos por modernidade

Nao ha nenhuma relagdo simples entre as caracteristicas de um momento
historico ¢ a questdo de saber se ele ¢ ou ndo moderno. A modernidade
seria portanto uma ilusdo? Nao, é muito mais que uma ilusdo, e muito
menos que uma esséncia. E uma forga acrescentada a outras, as quais por
muito tempo teve o poder de representar, de acelerar ou de resumir, mas a
partir de agora ndo mais, ndo completamente. (ibid., p.45)

Segundo Latour (ibid.), existem dois processos constituintes na producdo da
modernidade. Um corresponde & mistura de elementos heterogéneos em uma rede. E
o processo denominado “tradu¢do” ou “mediacdo”. O outro polariza dois campos: o
“humano” de um lado e o “ndo-humano” do outro. E o processo chamado
“purificagdo”. Estes dois processos ao se conectarem potencializam a constru¢ido do
mundo moderno. O primeiro articula elementos dispares — como os interesses do
Estado, da Igreja, a nogdo de espaco de uma coletividade — enquanto o segundo
distingue natureza e sociedade como polaridades totalizantes e independentes.

As tentativas de separagdo entre “tradu¢do” ou “media¢do” e “purificacdo”
constitui, segundo Latour (ibid.), o ideal moderno. Se, de um lado, aderimos ao

projeto moderno quando separamos estes dois processos, de outro, passamos ao largo
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do mesmo quando os consideramos simetricamente na producdo dos modos de

existéncia.

Enquanto considerarmos separadamente estas praticas, seremos realmente
modernos, ou seja, estaremos aderindo sinceramente ao projeto da
purificacdo critica, ainda que este se desenvolva somente através da
proliferagdo dos hibridos. A partir do momento em que desviamos nossa
atencdo simultaneamente para o trabalho de purificacdo e o de hibridagao,
deixamos instantaneamente de ser modernos, nosso futuro comega a
mudar. Ao mesmo tempo, deixamos de ter sido modernos, no pretérito,
pois tomamos consciéncia, retrospectivamente, de que os dois conjuntos
de praticas estiveram operando desde sempre no periodo historico que se
encerra. Nosso passado comeca a mudar. Enfim, se jamais tivéssemos sido
modernos, pelo menos nao da forma como a critica nos narra, as relagdes
tormentosas que estabelecemos com as outras naturezas-culturas seriam
transformadas. O relativismo, a dominagdo, o imperialismo [...] seriam
todos explicados de outra forma, modificando entdo a antropologia
comparada. (ibid., p.16).

Latour (ibid.), em sua obra “Jamais Fomos Modernos”, ndo afirma que a
modernidade ¢ uma mera ilusdo. Ao contrario, ela produz mundo, forma
subjetividades. Mas, de que maneira? Esta ¢ a questdao e o ponto de emergéncia da sua

afirmativa, da possibilidade de uma nao-modernidade.

3.1.3 Afinal, moderno ou nio-moderno?

A producdo da modernidade articula-se, conforme Latour (ibid.), ao processo
de purificagdo e dicotomizacdo nos modos de apreensdo da realidade. O efeito ¢ a
separacdo entre natureza e sociedade, sujeito e objeto, humano e ndo-humano. A
producdo dos especialismos — saberes produzidos como especificos de parte de um
todo — aponta para o processo de combinagdo estabelecido entre infinitas dicotomias
que, uma vez justapostas, culminam no estabelecimento de poli-identidades: um
processo de aglutinagao de inimeros saberes ja constituidos que se conectam para
juntos reproduzirem os modos de apreensdo de uma realidade. E o que fazer com

3972

estes efeitos heterogéneos — verdadeiros “monstros”’” — produzidos pelos processos

de purificacdo da modernidade? Nao interessa a esta pesquisa compreendé-los e

72 Ilustragéo utilizada por Latour (ibid.) quando o mesmo refere-se a produgdo e proliferacdo
dos hibridos.
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explica-los, ja4 que sdo demais tais lugares estabelecidos. Conforme Latour (ibid.,
p-17), “ao se dedicar a pensar os hibridos, eles [os modernos] ndo permitiram sua
proliferagao”.

A modernidade produz elementos heterogéneos, hibridos, mas ndo os
tematiza, ndo os questiona, ndo os articula com os vinculos que eles efetuam no
processo de construgdo da realidade. Os resultados hibridos produzidos, entretanto,
oferecem uma outra possibilidade de no¢cdo de mundo. Em meio as articulagdes que
eles efetuam, tais hibridos questionam a neutralidade e fidedignidade que o processo
de purificacdo supde existir.

O pensamento moderno ao supervalorizar os processos de purificagdo, cria um
afastamento em relacdo ao processo de mediacdo existente. A analise das aliangas
aceitas e das descartadas, das controvérsias e similitudes existentes sdo possiveis
quando levamos em consideragdo ao mesmo tempo os processos de purificacdo e
mediagdo. A fabricacdo da realidade ¢, portanto, um efeito de temas politicos, naturais
e divinos articulados em um determinado momento.

O processo de mediagdo ¢ o que faz diferir na constru¢do de determinados
modos de existéncia. Ele ndo desqualifica ou anula o processo de purificacdo, mas
afirma que este ¢ efeito de um processo que articula elementos heterogéneos,
hibridos. O que significa o termo “hibridagcdo”? Significa que a relag@o entre sujeito e
objeto ¢ permeada por uma alianga coletivamente construida. Tanto o sujeito quanto o
objeto sdo actantes’, ou seja, atuam de maneira ativa num processo de construgdo da
realidade. A suposta neutralidade postulada pela modernidade “critica” —
assimetricamente dominada pelo processo de purificacdo — seria questionavel, visto
que o proprio objeto de estudo reage e produz efeitos no sujeito do conhecimento.

Segundo Latour (ibid.), a modernidade consiste em uma formulagdo precaria,
pois desconsidera os actantes como propulsores e incitadores de respostas. A relagdo
entre sujeito e objeto jamais pode ser entendida a partir da concepgdo de um sujeito
estabelecido a priori e de um objeto a ser conhecido, como aposta o processo de

purificagdo. O objeto ndo s6 limita e formula o que o sujeito quer estudar, como

73 . . ~ . .

O termo ‘“actante” corresponde a articulacdo estabelecida entre homens e coisas na
produgdo dos fatos cientificos. Assim, ndo ha uma relagdo de dominagdo de humanos sobre
nao-humanos; apenas uma co-produgao.
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também ¢é criador de mundos’*. O objeto ndo se deixa ser completamente dominado
por um sujeito do conhecimento. Ele mesmo cria conhecimento ao mesmo tempo que
se permite ser criado como dispositivo de conhecimento. O objeto ¢ um actante
porque € ao mesmo tempo produto e produtor de modos de existéncia.

Pode-se fazer uma leitura moderna das contribui¢des de Copérnico, como foi
o caso da epistemologia critica de Alexandre Koyré. Copérnico ndo apenas inverteu a
concepcao de universo ao propor que nao ¢ a Terra, mas sim o Sol, o centro em volta
do qual os planetas percorrem. Para que serviria saber sobre tal fato se, na realidade,
ndo se experimenta o percurso da Terra, mas sim do Sol? Copérnico produziu um
novo modo de producdo de mundo. A experiéncia empirica foi desqualificada em prol
da razao suprema.

Seria interessante descrever as vinculagdes que possibilitaram que o modo
copernicano de pensar o mundo tornasse hegemodnico e garantisse um espaco
consideravel na sociedade. E também as vinculagdes que possibilitam que outros
modos de pensar e viver devam ser desconsiderados em prol de uma producao que se
pretende unica e inquestionavel.

E possivel também realizar uma leitura nio-moderna das contribuicdes de
Copérnico. Tal pensador realizou uma nova forma de produzir mundo. Sua pratica
envolvida pelos processos de media¢dao e purificacdo produziu um hibridismo. Tal
hibridismo corresponde a um processo que envolve humanos e ndo-humanos, ciéncia
e politica, sujeito e objeto, ndo enquanto dicotomias polarizadas e distanciadas umas
das outras; antes, enquanto embate de forgas produzidas entre eles que potencializou a
invencdo de uma certa versio. Essa versdo”, sempre histérica, constroi seus
dispositivos que sdo sempre datados e justificados por outras praticas e discursos

entrelagcados em meio a esse processo de produgdo. A versdo, portanto, que também ¢

™ Tlustremos breve e superficialmente o processo de produgio da moeda enquanto dispositivo
de valor na troca de servicos. Tal objeto respondeu tdo fielmente as expectativas depositadas
sobre ele que as praticas cotidianas o assimilaram como uma realidade necessaria. Nesse
processo, novas perguntas por ele foram suscitadas exigindo dos homens a produgdo de novas
respostas — como, por exemplo, a economia, a sociologia, etc. Tal ilustragdo afirma que
sujeito e objetos sdo actantes e produzem modos de subjetivagdo. A moeda exigiu a produgdo
de novos saberes e novos modos de manipuld-la a0 mesmo tempo que criava condigdes de
possibilidade de sobrevivéncia sem as quais ndo saberiamos viver na atualidade — se isso
ainda fosse possivel.

» Quando utilizamos o termo “versdo” pensamos em um engajamento pratico na producao
dos conhecimentos. Tais conhecimentos co-existem com outros em meio as diversas
controvérsias produzidas. Assim, os saberes produzidos coletivamente sdo uma possibilidade
dentre infinitas.
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sempre hibrida, possibilita sua propria reconstrugdo em outro momento. Além disso,
ela da visibilidade aos seus efeitos produzidos.

A formulacdo moderna, ao supor uma dicotomizagdo entre humanos e nao-
humanos, torna invisivel o processo de mediagdo. Ao delimitar o projeto moderno
apenas ao processo de purificacdo, os ditos modernos desqualificam sua poténcia de
criagdo. Os modos de producao da vida ocorrem justamente no meio, nas vinculagoes
produzidas entre humanos e nao-humanos. Ora, se o processo de mediagdo ¢é
desqualificado em relagdo ao processo de purificagdo, perdemos a poténcia de pensar
os modos de fabricacdo da realidade, ou seja, os modos de produ¢do dos hibridos.
Conforme Latour (ibib., p.17), “quanto mais nos proibimos de pensar os hibridos,
mais seu cruzamento se torna possivel”.

Nao ha modernidade no sentido que nos fazem crer. Os efeitos produzidos ndo
sdo puros e independentes, conforme supostamente pretendido. Os resultados sdo

9576

sempre hibridos, ou melhor, “monstros” *°, e afetam infinitos coletivos.

3.1.4 O paradoxo moderno

O paradoxo moderno ¢ produzido em meio as praticas de mediacdo e
purificacdo: enquanto a primeira afirma processos de hibridagdo e mistura entre
humanos e ndo-humanos, e a segunda os separa. Os efeitos da co-existéncia de tais
praticas sdo sempre hibridos. Politica e ciéncia produziram uma realidade na qual elas
mesmas inventaram e foram inventadas. Nao € possivel separar ciéncia e politica. Nao

¢ possivel, conforme Latour, separar as praticas de mediacao e as de purificagao.

O ponto essencial desta Constituicio moderna ¢ o de tornar invisivel,
impensavel, irrepresentavel o trabalho de mediacdo que constréi os
hibridos. Seria isto capaz de interromper este trabalho? Nao, pois o0 mundo
moderno pararia imediatamente de funcionar, uma vez que ele vive da
mistura, como todos os outros coletivos. A beleza do dispositivo surge
aqui em toda sua intensidade. A constituicdo moderna permite, pelo

7® Tal termo produz visibilidade aos processos que fazem hibridar infinitos elementos cujos
efeitos ndo sdo tematizados e pensados pelas praticas modernas de purificacdo da vida. Tais
praticas, ao tornarem seus efeitos hibridos impensaveis, despotencializam as lutas
constituintes nos processos historicos de produgdo da existéncia.
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contrario, a prolifercdo dos hibridos cuja existéncia — ¢ mesmo a
possibilidade — ela nega. (ibid., p.40).

Apesar de negar o processo de mediagdo, a modernidade necessita dele, pois €
em meio a ele que ela se produz. Pensar o impensado constitui um desafio possivel:
dar visibilidade aos processos de mediacdo juntamente aos de purificacdo, e seus
efeitos hibridos. “Tudo acontece no meio, tudo transita entre as duas, tudo ocorre por
mediagdo, por tradugdo e por redes, mas este lugar ndo existe, ndo ocorre. E o
impensado, o impensavel dos modernos”, ja falava Latour (ibid., p.43).

A modernidade possibilitou uma incomensuravel mobilizagdo entre coisas e
pessoas, humanos e ndo-humanos. Essa mobiliza¢do ndo foi produzida, conforme os
modernos afirmam, pela separagcdo entre humanos e nao-humanos, mas sim pela
amplificacdo de sua mistura.

Os modernos, na empreitada de purificar os processos de construcdo da
existéncia, permitiram que a pratica de mediacdo manipulasse os hibridos e os
“monstros”. Ao mesmo tempo, os tornaram invisiveis ¢ impensaveis, dificultando a
apresentacao dos graves problemas produzidos para a politica, a religido, os astros ou
o social. Ao tornarem os hibridos impensaveis, os modernos produziram “monstros”
que ndo criavam nenhum problema, uma vez que supostamente ndo existiam.

Segundo Latour (ibid., p.47), “a amplitude da mobilizacdo ¢é diretamente
proporcional a impossibilidade de pensar diretamente suas relagdes com a ordem
social. Quanto menos os modernos se pensam misturados, mais se misturam”. O autor
afirma, portanto, a importancia do estudo empirico das redes. Tal estudo evidencia
tanto o que a modernidade permite tanto o que ela proibe. A modernidade tem seus
“monstros”: “os hibridos, os monstros, os mistos cuja explicacdo ela abandona sao
quase tudo, compdem ndo apenas nossos coletivos mas também os outros.” (ibid.,
p.51).

O processo de construcdo dos modos de existéncia implica considerar o
processo de purificagdo que a modernidade instituiu como universal e, a0 mesmo
tempo, o processo de mediagdo que a mesma desqualifica e nega. Isto ndo
corresponde a um desvelamento; mas a uma pratica que ao invés de amputar, amplia e

multiplica os agrupamentos de hibridos.
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3.2 Modernidade e ciéncia

Descartes — um pensador considerado “moderno” — fundamentou as bases de
construgdo dos varios saberes que surgiriam no decorrer dos séculos. Influenciados
por esse modo de pensar, muitos intelectuais formularam conhecimentos que
contribuiram no fortalecimento da modernidade. Ao passo que tais conhecimentos
tendiam a explicar, compreender e manipular o caos, a multiplicidade e as
indefini¢des inerentes a vida humana, tornavam-se mais intensos os empenhos na
produ¢do de um mundo ordenado e organizado.

A modernidade ¢é caracterizada por praticas que privilegiam o processo de
purificacdo na produ¢do de conhecimentos em detrimento ao processo de mediagao.
Em meio a isto, alguns parametros foram construidos como procedimentos
necessarios a validacao e reconhecimento de um saber como cientifico.

Tais parametros, entretanto, foram construidos em meio aos embates entre
diferentes formas de construcdo da realidade. Exemplificando tal situagdo, atentemos
para o movimento de constituigdo da matematica. A matematica corresponde a um
saber a mais na apreensdo de uma realidade. Esse modo de apreensdo matematizada
da vida ¢ considerado como o que faz diferir em meio a outros modos possiveis. Nao
obstante, ao ser produzido como uma ferramenta de purificagdo, definicdo e
ordenagdo da vida, a modernidade, ao mesmo tempo, torna invisivel a multiplicidade
constituinte da vida. A matematica, enquanto mais um instrumento de apreensao da
vida, ¢ despotencializada em prol de uma matematica produzida como conjunto de

técnicas universais, absolutas e imutaveis na purificacio da vida.

Por influéncia do positivismo, desenvolveu-se a idéia de que a matematica
seria o instrumento mais eficaz para que se superassem as abordagens
especulativas e metafisicas. A metafisica era a grande ‘culpada’ pelos
fracassos nas tentativas de se constituirem ciéncias. Era o passado pesando
sobre o presente e contaminando-o [...] Esta oposi¢ao entre o cientifico e o
especulativo acabou tomando a forma de uma dicotomia entre o
quantitativo e o qualitativo. Esta oposicdo é sobretudo ingénua [...] esta
oposi¢do entre o quantitativo e o qualitativo escamoteia a verdadeira
questdo que ¢ a da possibilidade da matematica conferir a um saber um
‘status’ cientifico. Ndo ¢ demais repetir: a matematica ndo transforma
nada em ciéncia. Podemos aceitar que ela seja de extrema importancia
para a psicologia, mas seria uma ingenuidade acharmos que ela possa ser a
condi¢do e o critério de sua constitui¢do. (Roza, 1975, p.20).
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O conectivo e ¢, portanto, anulado. Enquanto instrumento de quantificagdo, a
utilizacdo da matematica e dos seus métodos contribui nos processos de purificacdo
da existéncia. Ao mesmo tempo, sua utilizagdo como procedimento naturalizado na
produgdo e validagdo de conhecimentos limita as mediagdes estabelecidas no
processo de producdo de conhecimentos. A validagdo de um saber moderno e
cientifico corresponderia a um suposto dominio sobre a realidade. Ou seja, a uma
verdade produzida como universal, absoluta e imutavel.

Os objetos de estudos cientificos, reduzidos de sua complexidade, sdo, dessa
forma, submetidos a rigorosos métodos de purificacdo. O processo de mediacao
constituinte na relacdo produzida entre sujeito do conhecimento e objeto de seu
estudo ¢ desconsiderado. O método de decomposi¢do e purificagdo dos objetos
caracteriza a constru¢do de um conhecimento exato, “comprovado cientificamente”.

A produgdo destes conhecimentos cientificos construiu um novo modo de
apreensdo da realidade. Separada da sociedade, a natureza seria pesquisada sem as
interferéncias dos pensadores, politicos ou feiticeiros. A natureza poderia ser
apreendida a partir de processos de purificagdo que retratariam sua esséncia. As
dicotomias modernas produzidas possibilitariam um distanciamento entre podlos

distintos que nada teriam em comum entre si, aparentemente.

3.2.1 O poder nas ciéncias

O poder nas ciéncias ndo corresponde a um projeto negativo de dominio do
mundo, nem tampouco a uma simples tentativa de encarceramento dos modos de
existéncia. As praticas e os discursos cientificos, referentes ao termo “poder”,
despotencializam a “‘singularidade do poder nas ciéncias, ¢ mais se identificam com

a expressao “o poder das ciéncias”.

Logo, a questdo do poder em fisica e nas ci€ncias em geral é uma questdo
multipla. E uma questio em relagdo a qual, se quisermos nos interessar
pelas ciéncias e ndo julga-las de uma so vez, ou seja, ter poder em relagdo
a elas, ¢ preciso tentar ir devagar. (Stengers, 1990, p.16).
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O poder n3o corresponde a um macrossistema social estruturado. Ele
corresponde a um embate de forgas que produz formas de ser, estar, viver, em um
determinado periodo de tempo sempre passivel de reconstrugdo. A expressao “poder
nas ciéncias” traduz muito bem a relagdo complexa produzida entre ciéncia e poder.
Tal relacdo faz emaranhar um conjunto de praticas e discursos permeados por
multiplos agentes que divergem e articulam entre si no processo de constitui¢ao dos
saberes cientificos. Segundo Stengers (ibid., p.80, grifo da autora), “nao ha resposta
de direito, normativa, trans-histérica. Qualquer resposta ¢ historica e coletiva, ela
constitui em cada época e para cada ciéncia o que estd em jogo no trabalho dos
cientistas interessados”.

As praticas modernas produzem conhecimentos purificados. Tal processo de
purificacdo, ao desvitalizar o processo de mediagdo, submete alguns atores a um
silenciamento. O processo de constituicdo da modernidade ¢ despotencializado de sua
atividade intensiva no momento em que um suposto modo universal de apreensio
purificada da realidade ¢ assimetricamente fortalecido.

Segundo Stengers (ibid.), a questdo moderna crucial ndo envolve a pergunta
“o que ¢ a ciéncia?”, mas sim “o que fago ¢ cientifico?”. Seria interessante pensar
neste jogo de perguntas efetuado pela autora. Os modos modernos de producao
submetem uma pergunta fundamental (“o que ¢ a ciéncia?”’) — que implica num
engajamento pratico — a uma questao pobre (“o que fago ¢ cientifico?””). Tal questao
desarticula os outros elementos presentes no processo moderno de construcdo de
conhecimentos.

Torna-se interessante abordar a ciéncia como um engajamento pratico que nao
se submete exclusivamente a uma produgdo conceitual, racional, mas também a uma
mistura de elementos heterogéneos. Pensar a ciéncia praticada corresponde pensar
uma pratica que questione o seu ponto de emergéncia como uma mistura produzida
entre sujeito e objeto, humano e ndo-humano, natureza e sociedade. A questdo para
Stengers nao ¢ pensar se algo ¢ ou nao cientifico. Mas, pensar os dispositivos que
implicam uma pratica de mistura de elementos e conexdes heterogéneas e complexas,
ultrapassando as delimitagdes conceituais e normativas que supdem uma unidade. Em
outras palavras, a autora provoca uma andlise dos modos como o0s conceitos
cientificos sdo produzidos nas praticas desenvolvidas nos laboratérios, o que estd em
consonancia com a idéia de ciéncia como fabricagdo de sujeito e objeto, humano e

ndo-humano. A ciéncia entendida enquanto pratica pode ser definida como articulagdo
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de elementos heterogéneos que, uma vez conectados, produzem um modo singular e
hibrido de conhecimento.
Segundo Stengers (ibid.), a “singularidade das ciéncias” ¢ o aspecto coletivo

no modo moderno de produ¢do de conhecimentos.

Proporei, como primeira singularidade das ciéncias modernas, o fato de
que se trata de uma orientacdo cuja identidade ndo ¢ um tema de reflexdo,
mas uma pratica que designa sempre uma coletividade. Ndo ¢ de um
cientista, mas de uma coletividade que depende a resposta a essa questio
[isso ¢ cientifico?]. Se alguém diz para si mesmo: “eu fago ciéncia”, o que
ele diz é considerado totalmente nulo. Do mesmo modo, se vocés
observam um cientista isolado, um fisico das altas energias, por exemplo,
lhes sera dificil formular critérios de racionalidade, de cientificidade que
permitam dizer: sua atividade ndo tem nada em comum com a de um
astrologo ou de um parapsicologo. Um astrélogo podera até mesmo ter
bons argumentos para lhes dizer: se aceitamos a atividade desse senhor
como cientifica, minha atividade é igualmente cientifica. E, no entanto, a
astrologia ndo € reconhecida como ciéncia, e tampouco a parapsicologia.
(ibid., p. 79)

Stengers (ibid.) afirma, assim, que a produgdo das ciéncias modernas constitui
um processo historico e coletivo. Cada época produzird uma resposta singular e
hibrida a questdo moderna (“isso é cientifico?”). Tais respostas estardo articuladas
com o trabalho dos humanos e nao-humanos envolvidos num modo de apreensao de
uma realidade.

Postular a psicologia moderna e cientifica como um engajamento pratico ¢
afirmar a produ¢do de um saber em meio aos elementos heterogéneos que se
articulam numa relagdo de simetria — sujeito e objeto em co-producdo. Em outras
palavras, pensar a pratica implica levarmos em consideragdo a nog¢do de
multiplicidade constituinte nos processos de producdo da vida. Tais processos
transformam os elementos articulados, fazendo engendrar novas possibilidades de
producao de seres hibridos.

Entretanto, o modo assimétrico moderno de produzir conhecimentos tenta
tornar esta afirmativa impensavel. A pergunta “o que fago ¢ cientifico?” produz uma

normatiza¢ao nos modos de producdo da psicologia moderna.

Desde que ha ciéncia moderna, uma questdo de tipo novo pontua sua

pratica: sera que isso [...] ¢ cientifico? E esta a questdo crucial. Os
cientistas modernos se reconhecem no fato de colocarem a questio da
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ciéncia ndo sob a forma: ‘o que ¢é a ciéncia?’, mas, ‘sera que o que eu faco,
ou o que vocés fazem ¢ aceitavel, é cientifico?’. O fato de ser ‘cientifico’ é
aparentemente o critério decisivo. (ibid., p.79).

Retomando a outra pergunta (‘o que ¢ a ciéncia?’) que, segundo a autora, ndo
constitui o critério moderno na producdo de conhecimentos, pode-se observar um
embate entre dois processos na produgdo dos saberes cientificos. O primeiro
corresponde a um processo de purificacio produtor de uma unica resposta
controlavel. Ja o segundo corresponde ao processo de multiplicagdo e proliferacdao dos
problemas. Esta versdo ndo se preocupa na formulacdo de uma solugdo unica. Ao
contrario, engendra uma multiplicidade de tipos de tentativas de apreensdo da
realidade.

O embate entre esses dois processos — o de purificagdo e o de multiplicagao —
da visibilidade a normatizagao da vida que a modernidade produz ao negar o processo
de multiplicacdo dos hibridos e dos modos de existéncia. Ao problematizar a vida,
novas respostas ¢ novas questdes sdo produzidas, mas ndo exatamente como oS
modernos querem nos fazer crer. As praticas modernas postulam a producao de uma
realidade imutavel e estdvel. Os modernos tentam obter uma tnica resposta
supostamente confiavel. O processo de purificagdo rouba a cena ao produzir uma
visdo capaz de sintetizar a complexidade de uma questao.

A modernidade desqualifica a primeira pergunta (“o que ¢ a ciéncia?”’) e tenta
torna-la invisivel por procedimentos de purificagdo e normatizacdo. Nesse viés, 0s
atores estdo submetidos a um processo de controle que faz calar qualquer
questionamento desse modo moderno de fazer ciéncia.

Segundo Stengers (ibid.), essa postura criada na produgdo de fatos “em nome

da ciéncia” denomina-se “de segunda ordem”.

E sabido que as relagdes nio lineares estdo de fato em toda parte, mas, em
nome da ciéncia, da racionalidade da economia, devemos evitar leva-las
em conta, ou entdo toma-las em doses homeopaticas [...] Com efeito, para
que se possa falar ‘em nome da ciéncia’, € preciso que a ciéncia exista, €
preciso que ela tenha uma autoridade, é preciso que sua autoridade tenha
sido fundada sobre uma leitura epistemologica. (ibid., p.82).

A postura denominada de “segunda ordem” ¢ produzida e instituida

coletivamente. As linhas de constituicio desse modo de fazer ciéncia produzem
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fundamentagdes capazes de produzir respostas controlaveis e confidveis a resolucao
de seus problemas. Tal processo institucionaliza um método supostamente necessario
¢ absoluto na validacdo de um saber a ser denominado cientifico.

A autoridade da ciéncia ¢ produzida coletivamente por purificagdo. Os
processos de invisibilidade dos efeitos hibridos produzidos por esse modo de fazer
ciéncia impdoem determinados procedimentos purificadores. Tais procedimentos
fazem calar qualquer pratica que ponha sob suspeita seu funcionamento, qualquer
controvérsia que ponha em risco essa autoridade estabelecida como transcendental.

Como potencializar as controvérsias, como fazer falar diferentes praticas? E

para qué?

3.3 Psicologia, ciéncia e modernidade

Nos subtopicos anteriores observou-se que a produg¢do moderna e cientifica
entrelagca dois processos: o de purificagdo ¢ o de media¢dao. Este modo de produzir
conhecimentos, ndo obstante, ao dicotomizar estes processos, tenta tornar
impensaveis a articulagdo entre elementos heterogéneos e os efeitos hibridos
produzidos.

Neste viés, afirmamos a psicologia como um conhecimento produtor de
modos de subjetivacdo. Ou seja, a psicologia institui maneiras de ser, viver e pensar o
cotidiano. Ao mesmo tempo, ela é produto, efeito deste mesmo processo de producao
da existéncia. O termo “transdisciplinaridade” 77, desse modo, nos serve como um
dispositivo de andlise.

Tal termo nos faz pensar o processo de constituicdo historica. Tal processo

data as formas de subjetivagdo que os homens constroem numa época. O

" Inter e multidisciplinaridade constitui um modo moderno de pensar os fatos produzidos,
juntando diferentes disciplinas ja constituidas e mesclando-as. Ja transdisciplinaridade
corresponde a um processo de producdo de um determinado saber que articula infinitos
elementos e faz produzir um determinado modo de apreensdo da realidade sempre temporario
e passivel de reconstru¢do. Elementos esses que ndo necessariamente fagam parte de um
campo constituido de saber. Em outras palavras, transdisciplinaridade ndo apenas mistura
elementos, mas cria um saber nio classificado.
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conhecimento produzido na historia e pela historia’® aponta para a existéncia do

processo de mediagdo que a constituigdo moderna supde nao existir.

3.3.1 Repensando a modernidade e as ciéncias psicologicas

Toda pratica de purificagdo, segundo Latour (1994), constitui uma pratica de
mediacdo. Elementos heterogéneos estabelecem aliangas na resolucdo de um
problema. Entretanto, os hibridos, que as praticas de purificacdo produzem, tornam-se
cada vez menos tematizados e visiveis. “Mas os hibridos, os monstros, os mistos cuja
explicacdo ela [a modernidade] abandona sdo quase tudo, compdem ndo apenas
nossos coletivos, mas também os outros.” (ibid., p.51).

As praticas de purificacdo moderna tentam excluir tudo que seja da ordem da
hibridacdo e da heterogeneidade. Nao obstante, segundo Latour (ibid.), tal pratica

moderna ao purificar jamais deixa de hibridar.

A palavra “moderno” designa dois conjuntos de praticas [...] O primeiro
conjunto de praticas cria, por “traducdo”, misturas entre géneros de seres
completamente novos, hibridos de natureza e cultura. O segundo cria, por
“purificagdo”, duas zonas ontologicas inteiramente distintas, a dos
humanos, de um lado, e a dos ndo-humanos, de outro. Sem o primeiro
conjunto, as praticas de purificagdo seriam vazias ou supérfulas. Sem o
segundo, o trabalho da traducdo seria freado, limitado ou mesmo
interditado. O primeiro conjunto corresponde aquilo que chamei de redes,
o segundo ao que chamei de critica [...] Enquanto considerarmos
separadamente estas praticas, seremos realmente modernos, ou seja,
estaremos aderindo sinceramente ao projeto da purificagdo critica, ainda
que este se desenvolva somente através da proliferacdo dos hibridos. A
partir do momento que desviamos nossa aten¢do simultaneamente para o
trabalho de purificacdo e o de hibridagdo, deixamos instantaneamente de
ser modernos [...] os dois conjuntos de praticas estiveram operando desde
sempre. (ibid., p.16).

Repensar a modernidade e a ciéncia psicologica corresponderia, portanto, a
uma investigacdo do modo como esta ciéncia foi praticada nos laboratérios, nos

consultorios, na midia, na politica, no processo de formalizagdo da profissdo de

™ A expressdo “na historia e pela historia” é utilizada para enfatizar que a vida produz e, ao
mesmo tempo, ¢ produzida por fatos econdmicos, politicos, sociais, individuais, religiosos
que coexistem em um determinado tempo e que, ao articularem-se, co-produzem e datam
provisoriamente um modo de existéncia.
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psicologo. Neste sentido, a psicologia ¢ entendida como uma fundacdo temporéria.
Ela estd sempre estabelecendo novas articulagdes com elementos heterogéneos. A
fundacdo — e ndo fundamentacdo, que implica na busca por uma unidade
transcendental — expde o processo de producdo dos hibridos multiplicadores de
tensoes.

O sociologo francés Bruno Latour afirma que os ideais de ordenagdo sdo
produzidos pelas praticas de purificagdo em meio ao processo de hibridagdo. A
regulacdo da vida ¢ efeito hibrido do processo moderno de producio. Desse modo, o
autor salienta a mistura efetuada nos processos de constitui¢do da modernidade.

De acordo com Moraes (2004, p.326), a no¢do de “rede” corresponde a uma
“ontologia de geometria variavel” produtora de um espaco de tensdes heterogéneas
em meio ao qual os modos de existéncia sdo constituidos. Tal rede, cujo processo de
hibridacado e purificacdo lhe sdo constituintes, implica uma analise ndo apenas do erro
e do acerto, mas também dos efeitos das negociagdes consolidadas em rede.

A nogao de rede acima enfatizada corresponde aquilo que Deleuze e Guatarri
(1995) chamam de “rizoma”. O rizoma estaria relacionado com a nog¢ao de rede por
fazer articular inimeros elementos em um determinado espago e tempo,
historicamente datados, cujos efeitos ndo se produzem por um objetivo estabelecido a
priori. Além disso, rizoma nao constitui um campo restrito e nem se liga a um ponto
inicial ou uma base a partir da qual diversos elementos seriam fornecidos. O rizoma
vai produzindo formas que se ligam a iniumeras outras. Nao h4a como defini-lo porque
ele ndo produz formas estaticas. H4, sim, como mapear os movimentos que vao sendo
produzidos. A “raiz”, ao contrario, produz uma forma que, apesar de ndo ser
absolutamente estatica, diz respeito a uma forma Unica de alimentacdo, uma base a

partir da qual as inimeras bifurcagdes se alimentariam.

3.3.2 Por que historia da psicologia?
A historia da psicologia constitui um dispositivo de analise dos modos

modernos de producdo da existéncia. Ela fornece ferramentas que possibilitam

questionar as praticas e os discursos que pretendem-se universais.
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Esta pesquisa ao fazer articular diferentes praticas e discursos presentes na
historia da profissionalizacdo da psicologia no Brasil contribui na exposi¢do dos
processos que, num determinado tempo e espaco, produziram os individuos e a
psicologia como pertencentes a uma determinada época.

E necessario salientar que, diferentemente de uma historia continua e linear,
este trabalho busca salientar as relacdes de poder’” que se deram no complexo e
embaragado processo de construcdo da psicologia. Tentativa nada facil, pois os
relatorios histéricos ao buscarem uma unidade, formalidade e coeréncia literarias
fazem velar as lutas, os jogos que afirmam relagdes de poder e embates entre
diferentes posigdes tedricas e praticas, nada coerentes. Fazer emergir as outras falas
que também fizeram parte da construgao dos saberes acerca da “psique” ¢ dar voz aos
processos que os fizeram calar em nome dos interesses historicamente produzidos —
interesses politicos, econdmicos, sociais, religiosos, individuais.

Portanto, interessa multiplicar as contradi¢des que, em sua maioria, foram
“abafadas” pelos tdo famosos e respeitados documentos histéricos de Psicologia.
Segundo Orlandi (1987 apud Mancebo, 2004, p.21), “a analise pode se encaminhar
para uma articulagdo multipla, para uma pluralidade de registros, interessando-se por
intersticios e desvios.”

A histdria da psicologia nos remete as relagdes de forga que ela produz com

outros dominios de saber: os saberes aos quais ela se alia ou rejeita.

Historiar a Psicologia significa, em sintese, ousar um certo afastamento de
seus protocolos formais, suas teorizagdes “acabadas”, seus regimes de
intervencdo “estabelecidos”, incluindo a pretensdo da cientificidade
moderna, de conhecer a realidade para além das aparéncias, de modo que
se controle o mundo a servico do homem. (Mancebo, 2004, p. 23).

As praticas ditas “cientificas” e “modernas”, ao postularem o processo de
purificacdo como procedimento universal e hegemonico na produgdao de
conhecimentos, despotencializaram as mediacdes estabelecidas e as submeteram,

pelos processos de representacdo, a um estatuto negativo. Felizmente, esse postulado

7 A expressdo “relagio de poder” ndo corresponde a uma dominagdo absoluta e negativa.
Corresponde a um jogo de forcas constante entre elementos dispares em busca de uma
estabiliza¢do tempordria. Um individuo encarcerado ndo produz relagdo de poder. O que aqui
ocorre ¢ violéncia! A menos que ele invente modos de fazer-se articular em meio aos
inimeros elementos e instituigdes — como a policia, o marginal, etc. — que habitam e

produzem aquele local.
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ndo foi completamente possivel. Nao ¢ que nao foi possivel. Mas é que a
modernidade ¢ paradoxal e contraditoria: ela purifica e mistura. E € justamente essa
mistura e hibridacdo que o préoximo capitulo tentard trazer a cena na historia da
constituicdo da psicologia, de como a produ¢do de um conhecimento se dd em meio
ao risco de sua propria dissolucao.

As consideragdes de Latour (1994) a respeito da modernidade ajudam a
construir ferramentas que tematizam os hibridos que somos nds, os saberes, as
praticas, as sociedades, etc. A énfase nas controvérsias produzidas ¢ uma forma de
ratificar o paradoxo constituinte do mundo moderno. Ao postular a psicologia como
um campo unitdrio de saber, as praticas modernas tentam tornar invisiveis a
multiplicidade constituinte do processo de constru¢cdo de conhecimento. Entretanto, o
campo supostamente unitdrio da psicologia ndo deixa de hibridar elementos

heterogéneos.

3.3.3 Controvérsias em torno da profissionalizaciio do psicélogo

Na década de 50, as faculdades de filosofia ministravam cursos de
especializacdo em psicotécnica. Profissionais de diferentes formagdes, interessados
em temas psicoldgicos, obtinham dessas faculdades a habilitagdo para ocuparem
cargos ¢ funcdes de psicologia aplicada. “No quadro de servidores da Unido, como
nos de alguns estados, figuram cargos e fungdes, cujas denominagdes presumem que
s6 possam ser ocupados por pessoas devidamente habilitadas em Psicologia
Aplicada.” (COMISSAO DE ENSINO SUPERIOR™, 1957).

Profissionais de diversas formagdes atuavam em diversos ramos da psicologia
aplicada: “psicotécnica escolar, psicotécnica do trabalho e psicologia clinica”.
(ASSOCIACAO BRASILEIRA DE PSICOTECNICA®!, 1955). Os servicos

psicologicos, portanto, eram prestados por especialistas de formagao diversificada.

Até o momento, o ensino da psicologia, em nivel superior, em nosso pais,
ndo se tem apresentado sendo como elemento acessorio ou complementar,

8 vVer pagina 117 (paragrafo 9) desta pesquisa.
1 Ver pagina 111 (inciso IIT) desta pesquisa.
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na formacdo de profissionais de diferentes atividades especificas [...] Certo
¢ que, em portaria desse Ministério, datada de 15 de maio de 1946,
estabeleceu-se a possibilidade de realizarem as faculdades de filosofia
“cursos de especializagdo” em diferentes disciplinas, inclusive em
psicologia. Esse ato fundamentou, no entanto, a especializagdo
psicotécnica no curso de bacharelado em filosofia, sem indicagdo precisa
de trabalhos praticos. (ibid.*).

A auséncia de indicagdo precisa de trabalhos praticos nesses cursos de
especializacdo em psicotécnica foi um dos fatos que potencializou o processo de
purificacdo na profissionalizacdo do psicologo. Cabral (1953) teceu comentarios a
respeito disso ao analisar duas propostas curriculares que faziam parte desse processo.
Se, por um lado, afirmou ela, a proposta de Eliezer Schneider (1949) continha
disciplinas de orientagdo “cientifica e técnica”, denominadas como “psicologicas”,
por outro, a proposta elaborada de acordo com as resolu¢des do Primeiro Simposio
das Faculdades de Filosofia (1953) era de “base biologica e filosofica”, nao
apresentando nenhuma “fei¢do técnica”. Observamos, desse modo, o estabelecimento
de uma separagdo: ciéncia e técnica versus biologia e filosofia.

Diante desse quadro, as cinco associagdes™ de psicologia existentes se
manifestavam pela conveniéncia de regulamentar-se a profissao “em face de crescente
numero de pessoas que sem qualquer preparacdo especial arvoravam-se em
psicologos”. (COMISSAO DE ENSINO SUPERIOR*, 1957).

Como contribuigdo a esta problematica, o diretor do Instituto de Psicologia da
antiga Universidade do Brasil®, professor Nilton Campos, denominou de “falsos
psicologistas” os profissionais que por palestras de divulgacdo se denominavam

especialistas no assunto, juntamente com seus certificados que, no entender dele, nao

82 Ver pagina 111 (inciso I'V) desta pesquisa.

% Eram elas: a Sociedade Brasileira de Psicologia ¢ a Associacio Brasileira de Psicotécnica
(Psicologia Aplicada), situadas no estado do Rio de Janeiro; a Associagdo Brasileira de
Psicologos e a Associagdo Paulista de Psicologia, situadas no estado de Sdo Paulo; ¢ a
Associagdo Mineira de Psicologia, no estado de Minas Gerais.

¥ Ver pagina 117 (paragrafo 10) desta pesquisa.

85 «por forca do Decreto-Lei n.53, de 18 de novembro de 1966, do Decreto-Lei n. 252, de 28
de fevereiro de 1967 e do Decreto n.60-455-A, de 17 de margo de 1967, a Universidade do
Brasil passou a denominar-se Universidade Federal do Rio de Janeiro [UFRJ], e a Faculdade
Nacional de Filosofia, Ciéncias ¢ Letras [FFCL] foi desmembrada em varias Escolas,
Faculdades e Institutos, passando o Instituto de Psicologia a categoria de Unidade
Universitaria de Ensino e Pesquisa dentro do Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas da
UFRJ.” (MINISTERIO DA EDUCACAO E SAUDE, [20-]).
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possuiam “nenhuma validade para fins profissionais.” (COMISSAO DE ENSINO
SUPERIOR®®, 1957).

Algumas especificidades, entendidas como minimas e necessarias, foram
sendo construidas. Dos profissionais envolvidos em atividades de psicologia aplicada,
exigiu-se uma formacao “essencialmente pratica em institutos e servicos de psicologia
aplicada”. (ASSOCIACAO BRASILEIRA DE PSICOTECNICA®*’, 1955). Nas
palavras da Associacdo Brasileira de Psicotécnica (ibid.), “a formagdo técnica, de
cunho teodrico-pratico, torna-se, no entanto, absolutamente indispensavel”. Neste viés,
a profissionalizacdo do psicologo foi constituida como uma entrada possivel na
tentativa de unificar a pratica psicologica. A formacdo pratica, isto ¢é, técnica
habilitaria profissionais para atuarem mais plenamente em servigos psicoldgicos, além

de garantir uma identidade na formagao destes novos profissionais.

Nao parece possivel, nem coveniente tragar desde ja planos para formacéo
tdo especificada, mesmo porque a profissio demanda ndo apenas
conhecimentos técnicos, mas formacao cultural e aprimoramento das
qualidades intelectuais e morais nos candidatos a seu exercicio. (ibid.*).

A separacdo estabelecida entre teoria e pratica fortaleceu a formagdo regular
deste profissional. Se, por um lado, aos especialistas ndo cabia apenas possuir o
conhecimento dos temas psicolégicos, por outro, sua pratica ndo podia estar
desvinculada de um fundamento tedrico. Foi produzida, assim, a proposta de uma
pratica tedrica e uma teoria pratica. Neste viés, a0 mesmo tempo que pratica e teoria
se separam, também se misturam: a pratica fundamentada teoricamente estaria

diretamente relacionada a uma teoria purificada, aplicavel.

Nao obstante, pode-se notar que em todos se reconhece a necessidade
dessa formagdo em dois niveis, um preliminar e outro geral, propriamente
de especializagdo técnica. No primeiro, além da iniciagdo tedrico-pratica,
ha geral empenho em fundamentar os estudos ou, ao menos, completa-los,
em disciplinas que interessem a melhor compreensdo das aplicagdes da
psicologia do ponto de vista humano e social. (COMISSAO DE
ENSINO SUPERIOR®, 1957).

8 Ver pagina 118 (paragrafo 11) desta pesquisa.

¥ Ver paginas 111 e 112 (incisos IV e VI) desta pesquisa.
8 Ver pagina 111 (inciso III) desta pesquisa.

% Ver pagina 121 (paragrafo 23) desta pesquisa.
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Se, por um lado, a formagdo profissional do psicologo contribuiu na
fabricacdo de sua identidade - o aplicador dos conhecimentos e das técnicas
psicoldgicas —, por outro, ela ndo deixou de levar em consideracao as discussdes, os
questionamentos € as controvérsias como um meio de fundamentar sua relevancia

perante a sociedade.

A boa formagao ndo depende apenas de habilitacdo no emprego de tantas
provas, em que a Psicologia Aplicada ¢ tao fértil; ndo se podera fazer, no
entanto, unicamente com a discussdo de doutrinas e teorias. A desejada
formacdo humana de psicologista requer casos concretos, dentro de
realidades sociais concretas a serem examinadas segundo os melhores
principios da ciéncia e da ética. (ibid.”").

A unificacdo no campo de aplicagdo de conhecimentos e técnicas psicologicas
seria alcancado, portanto, por um intenso treinamento pratico em laboratorios. O
curso de formacdo regular em psicologia baseava-se num curriculo minimo, e
concedia, também, a seus diplomados a habilitagdo exigida para o exercicio
profissional.

O curriculo minimo apresentava matérias comuns e especificas, garantindo,
assim, uma atuacao desejavel de um profissional devidamente habilitado nos diversos
ramos da psicologia aplicada. (ibid.). As matérias comuns eram consideradas
condi¢des minimas na formagdo unificada do profissional psicélogo. Depois de
cursadas, seguir-se-iam as outras matérias voltadas aos conhecimentos especificos de
cada ramo de aplicagdo da psicologia.

Um grupo seleto de cinco professores, indicados pelo Conselho Federal de
Educacdo, fizeram parte da comissdo que formulavam pareceres quanto a
profissionalizagcdo do psicologo. Tais atores certamente exerceram forte influéncia na

producio do curriculo minimo®". Eles fizeram um trabalho no qual o CFE se baseou.

Como ainda ndo dispomos de uma experiéncia nacional a ser levada em
conta, valemo-nos dos subsidios que podem oferecer os centros do Pais
onde algo ja se faz no campo do ensino psicologico. Assim, o que a seguir

9 ver pagina 122 (paragrafo 32) desta pesquisa.
! Uma andlise mais detalhada das contribui¢des destes atores serd realizada no ultimo
capitulo desta dissertagao.

59



propomos traduz, queremos crer, a média do pensamento dominante
nesses centros, captada através de sucessivas reunides em que tivemos a
valiosa colaboracdo dos professores M. B. Lourenco Filho e Nilton
Campos, da Universidade do Brasil, Carolina Martuscelli Bori, da
Universidade de Sido Paulo, Padre Antonius Benko, da Pontifica
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro, ¢ Pedro Parafita Bessa, da
Universidade de Minas Gerais. (CONSELHO FEDERAL DE
EDUCACAO%, 1962).

Este processo de purificagdo ao mesmo tempo que produziu uma pratica
unificada fez conectar diferentes elementos numa rede que nao para de ser tecida até
hoje. A purificagdo constituinte na profissionalizacdo do psicélogo ¢ efeito de um
processo de hibridacao.

Neste viés, o curriculo minimo ndo esgotou a diversidade dos modos como os
temas psicologicos eram abordados. A tentativa de unificar a producdo de
conhecimentos psicologicos pela implementacio do curriculo minimo’ nas
universidades fez proliferar praticas e discursos hibridos, mesti¢os. Assim, a

composicdo dos cursos e sua orientacdo variou de acordo com os estabelecimentos de

. 4 . ~ o4 . , . e~ p ;s
ensino’*. Tal hibridagdo ja era prevista na propria constitui¢io do curriculo minimo.

As matérias variaveis, em nimero de trés, permitirdo ao estabelecimento
diversificar a formagdo profissional, conforme as suas possibilidades ¢ as
necessidades do meio, para atender as caracteristicas proprias da atividade
do psicélogo na escola, na empresa, na clinica e onde quer que a sua
presenca seja reclamada. (ibid.”).

A tentativa de purificar e unificar o campo de conhecimento psicologico ndo
deixou de hibridar. A dispersdo constituinte no processo de profissionalizaciao
afirmava como precaria aquela formacao técnica que visava unificar a diversidade do
campo pratico da psicologia aplicada. A unidade, supostamente atingida, era
provisoria. Os proprios pareceres ja apontavam a possibilidade de reelaboragdo do

curriculo que acabavam de implementar. “De qualquer forma, curriculo que se veio a

92 . .
Ver pagina 152 desta pesquisa.

% A unificagdo pelo curriculo minimo ndo se deu somente no curso de psicologia, mas

também nas demais profissdes.

94 . . , ;. .. . . .
Analisar a maneira como o curriculo minimo foi implementada em diferentes universidades

no Brasil ¢ uma pesquisa que, neste momento, ndo levaremos adiante.

95 . .
Ver pagina 153 desta pesquisa.
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elaborar tem o sentido de uma ‘primeira aproximacdo’ a ser progressivamente
enriquecida com os dados que a sua propria execugdo decerto oferecerd.” (ibid.”).

Observamos que os pareceres deixaram em aberto a possibilidade de deriva.
As polémicas, apos a implementacdo do curriculo minimo, proliferaram quanto a
unificacdo do campo de conhecimento psicologico. Tal fato conduziria ao processo de
reforma do curriculo minimo, na década de 1990, através da discussdo das diretrizes
curriculares’’. Desse modo, as diretrizes curriculares, articulando demais atores que se
fizeram presentes, retomaram o processo de purificagdo que culminou no curriculo
minimo.

A mediagdo constituinte na profissionalizagdo do psicologo serd brevemente
apresentada pelas polémicas que foram tecidas em torno da cientificidade da
psicologia e da suposta unidade estabelecida pelo curriculo minimo®. Estas
polémicas, que envolvem trés autores’’, ocorreram em 1975, aproximadamente treze
anos apods a regulamentacdo da profissdo de psicologo.

Roza (1975, p.23), afirmou: “na verdade, ndo existe at¢ o momento, um
critério em funcdo do qual se possa afirmar com seguranca: isto ¢ psicologia... isto
ndo ¢ psicologia”. Do mesmo modo, Baremblitt (1975, p.24) questiou as matérias que
a formagdo tedrica-pratica propusera como minimas na profissionalizacdo do
psicologo. Para este autor, tais matérias — como Psicologia da Consciéncia,
Experimental, da Aprendizagem, da Gestalt, Fenomenoldgica-Existencial, entre
outras — correspondiam a ‘“ideologias pré-cientificas” que em muito pouco
contribuiam na produ¢do de um “conhecimento cientifico critico e eficiéncia
transformadora profunda”. Além disso, ndo considerava as mesmas como “benéficas
para o trabalho em saude mental”.

Nobrega (1975, p.41) indicou a “necessidade de se trabalhar para construir
conhecimento realmente confidvel sobre seres humanos”. Tal necessidade foi, por ele
pensada, como fruto de formula¢des em psicologia que mais pareciam a opinides

descompromissadas na producdo de conhecimentos. “Talvez fosse o caso de se lutar

% Ver pagina 152 desta pesquisa.

7 Neste trabalho, ndo acompanharemos tal discussdo. S6 o estamos apontando como um
modo de ratificar a provisoriedade constituinte no processo de produg¢ao da modernidade.

%% Tais polémicas foram publicadas no ano de 1975 na “Revista de Psicologia — Radice”. Tal
publicacdo, vendida nas bancas de jornal, continha uma secdo intitulada “Teoria/Debate”
voltada a discussdo da cientificidade da psicologia. Tal se¢cdo correspondeu a um espago onde
os autores analisavam os efeitos da unificagdo no campo pratico deste profissional.

% Os autores sao: Gregorio Baremblitt, José Nobrega e Luiz Alfredo Garcia Roza.
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pela remocao de toda ideologia do conhecimento cientifico... isso talvez servisse para
que mais gente se desse conta do estado real da nossa ignorancia”. (ibid.)

Se, por um lado, os trés autores concordavam e salientavam a precariedade da
unificagdo da pratica psicologica por uma formagao técnica e profissional, o mesmo ja
ndo acontecia em relacdo a tomada de posicao na colocagdo das questdes.

Roza (1975, p.24) compreendia o saber psicolégico como um saber
descontinuo, ou seja, “constituido de retalhos de tamanhos, cores, formas e texturas
diferentes”. Ja Baremblitt (1975, p.25) discordava desta abordagem foucaultiana da
qual Roza fazia parte. Para Baremblitt (ibid.), “de uma tentativa genealdgica baseada
em recursos como ‘vontade de poder’ [...] se pode tirar uma conclusdo anarco-liberal
que favorece, sem o querer, os interesses da direita no campo da cultura”.

Baremblitt (ibid., p.24) propds a psicanalise como paradigma do procedimento
cientifico em psicologia. Para ele, a psicandlise era “a ciéncia do psiquismo”. Por
outro lado, Nobrega (1975, p.36) salientou que estas divergéncias se referiam ao que
cada teoria considerava como necessario e suficiente para se definir ciéncia. Definia
as discussdes epistemologicas como no ‘“nivel insuperdvel da ‘opinido’ 7. Deste
modo, Nobrega contestava Roza e Baremblitt porque cada um fabricava uma
definicdo de ciéncia psicologica. “Epistemologias existem varias. A ‘andlise
epistemologica da psicologia’ que o professor Garcia Roza (Rddice n. 4) afirmou estar
sendo feita (no singular), [...] vem na verdade sendo feita desde muito tempo. S6 que
no plural [...]”, defendeu Nobrega (ibid.).

Distintas concepcdes acerca dos temas e praticas psicoldgicas proliferam
depois de treze anos de institucionalizagdo da identidade na formagao do profissional
psicélogo e da unificagdo de sua pratica. Tal fato indica que a ambigdo purificadora
constituinte no processo de formulagdo do curriculo minimo n3o esgotou a
diversidade no campo psicologico. Estas controvérsias, polémicas e purificacdes
retomadas tentavam redefinir a identidade estabelecida do psicologo. O que alguns

anos mais tarde seriam denominadas de “diretrizes curriculares”.
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4 DISPERSAO NA PROFISSIONALIZACAO

Este ultimo capitulo descreve o processo moderno que culminou na
profissionalizagdo do psicologo no Brasil, na regulamentacdo da profissdo e na
criacdo de um curriculo-minimo nos cursos de formacao em psicologia.

A elaboracdo de um curso de graduagdo universitdrio instituiu uma Unica via
de acesso a profissionalizacdo do psicologo brasileiro. A formacdo profissional
habilitou o psicologo a ocupar cargos cujas fungdes exigiam um saber especifico na
area da psicologia. A regulamentagdo da profissdo garantiu um controle sobre o
exercicio profissional. O curriculo-minimo, composto por disciplinas entendidas
como minimas a capacitagdo do especialista em temas psicologicos, ofereceu a
habilitacdo e o registro profissional de psic6logo. Uma identidade profissional foi
criada.

Ao mesmo tempo, a profissionalizacdo do psicologo foi efeito temporario de
um processo de produ¢do de conhecimentos. Anteriormente a criagdo de um curso de
formagdo regular em psicologia, trabalhos acerca de temas psicologicos foram
desenvolvidos, servicos de aplicagdo da psicologia foram organizados, aulas de
psicologia foram ministradas, testes psicoldgicos foram aplicados. A constituicdo do
curriculo-minimo no curso regular de psicologia certamente esteve atrelada aos
trabalhos com que diversos educadores, médicos, filésofos, advogados,
administradores, engenheiros estavam engajados.

Estes fatos sinalizam que a psicologia, pensada como profissdo, foi fruto de
um exercicio de articulacdes e parcerias entre elementos heterogéneos. As
negociacdes entre diferentes instdncias académicas, empresariais, profissionais,
religiosas foram construindo uma realidade na qual a psicologia como profissdo
constituiu uma entrada possivel e, até mesmo, necessaria. Assim, a psicologia se
fortaleceu enquanto teoria e pratica autdbnoma, especialista e profissional, por que

mais negociavel e disputavel foi coletivamente fabricada pelas praticas cotidianas.

Dizer que os conhecimentos sdo negociados € constatar, desde o inicio,
que sua producdo da lugar as discussdes entre atores que desenvolvem
pontos de vista diferentes e dificilmente concilidveis. E também sustentar
que a solugdo, se ha solucdo, pode somente sair da discussdao e que ndo
existe nenhuma outra maneira de fechar o debate que ndo deixar que os
atores disputem entre si. (Callon e Latour 1990 apud Viégas, 2006, p. 33).

63



As controvérsias, portanto, sdo caracteristicas constituintes no processo que
culminou na profissionalizagdo da psicologia. Ao mesmo tempo que as
argumentacdes e as propostas eram langadas por diferentes atores, mais fortalecida se
tornava a constitui¢do dos conhecimentos psicologicos. “A controvérsia cientifica
joga frequentemente sobre os efeitos de corte: ela faz passar, sem solugdo de
continuidade, do micro ao macro, pelas associagdes que propdem os atores
implicados.” (ibid.).

Assim, segundo Latour (1994), podemos dizer que a profissionalizacdo do
psicologo ¢ um processo hibrido, aberto, marcado pelas mais diversas articulagdes e
negociacdes, e, portanto, tempordrio. A qualquer momento, um elemento que
atravesse o processo de profissionalizacdo do psicologo pode ser conectavel a
qualquer outro.

A profissionalizagdo ndo constitui um ponto de origem na producdo de
conhecimentos psicologicos, pois a todo momento ela pode ser “rompida, quebrada
em qualquer lugar, e retoma segundo uma ou outra de suas linhas e segundo outras
linhas” (Deleuze e Guattari, 1995, p.18). Ndo ¢é que exista uma arbitrariedade
qualquer no jogo das argumentagdes. Mas, na pratica, algumas aliancas coletivamente
tecidas, num determinado momento, consolidam vinculos mais fortes que outros.

A psicologia como profissdo, enquanto processo negociavel e articulavel com
organizacoes, recursos, estatutos e regulamentos, fez multiplicar redes cada vez mais
amplas e hibridas. Segundo Viégas (2006, p.32), “a construgdo de aliancas faz
aparecer o carater impuro da pratica cientifica”. Foi justamente esta “impureza” que
garantiu a obtencdo de apoio e recursos no prosseguimento dos estudos acerca dos
temas psicologicos.

A profissionalizacdo do psicologo no Brasil se tornou cada vez mais real na
medida em que dispares elementos atravessados neste processo se mantinham unidos
na luta por sua negociacdo. Foi o caso das associa¢des fundadas antes de 1962, dos
cursos organizados por lei estadual, da Lei n. 4119 estabelecida em 1962. A
profissionalizacdo foi resultado de um caminho hibrido. Se, atualmente, ela ¢
instituida como um saber necessario nos diversos cursos de graduacdo do pais, ¢

porque mais articulada, negociada e fortalecida ela esta.
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A ciéncia ¢ afirmada como uma pratica hibrida, distante da imagem
epistemologica que a encerrava no dominio das teorias e dos conceitos.
Pratica hibrida no sentido de estar longe de ser puramente objetiva, de
lidar com fatos e apenas fatos. Ao contrario, o hibridismo da ciéncia se faz
notar quando acompanhamos a sua empiria, a sua praxis. (Moraes, 2000
apud Viégas, 20006, p. 34)

Estas questdes nos mobilizam enquanto atores que participam ativamente na
construgdo da historia da psicologia no Brasil e sua profissionalizacdo. Nesse viés, a
historia que serd apresentada a seguir ¢ uma ‘“histéria que se produz a partir da
narratividade de fragmentos das praticas cotidianas”, conforme sugere Catharino
(2004) e, como tal, corresponde a uma outra historia sobre a psicologia e sua
profissionalizagdo neste pais. Outras histérias ainda poderdo ser fabricadas a medida
que novos atores sejam articulados e novos modos de tematizacao produzidos.

Os proximos sub-topicos descrevem alguns percursos e negociagdes
historicamente efetuadas pelos atores que figuraram como pareceristas no processo
que culminou na unificagdo da formagdo profissional do psicologo brasileiro. Tais
atores sdo: Nilton Campos, Carolina Martuscelli Bori ¢ Manoel Bergstrom Lourenco
Filho. Sobre Pedro Parafita Bessa, ha uma breve consideragdo das suas atividades.
Indicam-se as contribui¢des do Padre Antonio Benko como objeto de consideragdo

para outras pesquisas a serem desenvolvidas.

4.1 Historico carioca

Waclaw Radecki foi um importante ator na fabricagdo de conhecimentos
psicologicos. Em 1924, ele organizou e dirigiu o Laboratdrio de Psicologia localizado

na Colénia de Psicopatas de Engenho de Dentro'”, no estado do Rio de Janeiro.

1% Segundo Centofanti (2004b, p.182), este Laboratério de Psicologia foi construido nos
primeiros anos da década de 1920. Foi idealizado por Gustavo Riedel, entdo diretor da
Coldnia. Sua constru¢do contou com o apoio financeiro de Guilherme Guinle, patrono da
Fundacdo Gaffrée-Guinle. Tais recursos contribuiram na aquisi¢do de aparelhos de pesquisa
psicologica. Segundo Guimardes (1928 apud Centofanti, 2004b, p.183-184), constavam
“estesiometros, ergografos, denamometros, reflexometros, acusiestiometros, tondmetros,
tropoestesidometros, cromatoestesiometros, taquistoscopios, mnemometros, poligrafos,
ocilometros e, pelo menos, mais algumas dezenas de aparelhos. Todos eles, conforme o
problema formulado pelo pesquisador, serviam para os mais diversos estudos experimentais —
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Desenvolveu ali atividades de psicologia experimental. Segundo Centofanti (2004b,
p.183), a formagdo de Radecki compreendeu um curriculo mesclado por psicologia e
ciéncias naturais, o que possibilitou que ele fosse contratado como chefe de anélises
clinicas pela Colonia. Em Genebra, localidade onde cursou a faculdade, as disciplinas
de psicologia eram ministradas apenas nos cursos de licenciatura em ciéncias naturais,
e ndo nos de filosofia. A relagdo entre psicologia e ci€ncias naturais presente no
histérico de Radecki o aproximou dos ideais positivistas que permeavam os esforcos
brasileiros na constru¢do da psicologia experimental por métodos de racionalizacdo e
mecanizagao.

Entretanto, segundo Centofanti (ibid.), Radecki esclareceu que a énfase que
ele dava aos aspectos bioldgicos ndo tinha relagdo com uma psicologia organicista,
comumente presente nos discursos psiquiatricos brasileiros. Este fato levou
Centofanti a considerar Radecki como um personagem provavelmente confuso e
indecifravel para a realidade de 1920. Segundo o autor, Radecki “autodenominava-se
psicologo profissional, e isso era muito estranho para o ambiente nacional da época,
em que médicos, engenheiros e advogados gozavam os ares remanescentes de uma
aristocracia profissional exclusiva (ibid., p.184).

Em 1925, Radecki ministrou um curso na Faculdade de Medicina do Rio de
Janeiro. L4 conheceu Nilton Campos, um médico interessado nos temas de psicologia.
Deste encontro, Nilton iniciou suas atividades de pesquisador como assistente de
Radecki no Laboratorio de Psicologia da Colonia. L4 trabalhou de 1925 a 1930,
publicando um trabalho intitulado “Psicologia da Vida Afetiva”, datado de 1930,
dentre outros. Segundo Guimardes (1928 apud Centofanti, 2004b, p.186), Nilton
Campos foi “um dos primeiros nacionais que resolveram se dedicar a penosa
profissdo de psicologo”. Seu interesse na produgdo de conhecimentos psicologicos
também foi notado por Isaias Pessotti, que declarou: “dentre todos os médicos
pioneiros mencionados, o que mais se dedicou a psicologia foi Nilton Campos”.
(Pessotti, 2004b, p.127).

Por volta de 1930, Radecki pensou em transformar o Laboratorio de
Psicologia da Colonia num Instituto de Psicologia. Convidou vérias autoridades do
Distrito Federal para visitarem o Laboratorio. Aproveitando o fato que tais

autoridades estavam implementando uma reforma no ensino superior brasileiro,

sensagOes musculares, estaticas e cinestésicas, reflexos, atencdo, associacdo, discriminagao,
memoria, pensamento, processos afetivos, sugestao, etc.”.
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Radecki ndo perdeu tempo: em 1931, os artigos produzidos no Laboratério ja
utilizavam as novas recomendacdes propostas pela reforma para publicagdo'’.

Conforme Centofanti:

Parece que, naquele momento, a preocupagdo era levar a psicologia ao
encontro do grande publico e das autoridades [...] Os artigos enfatizavam
as relagdes da psicologia com outros ramos do conhecimento: a Psicologia
e a Educacdo, a Psicologia e o Direito, etc. (Centofanti, 2004b, p.189).

“E provavel”, diz Centofanti (ibid.), que Anisio Teixeira juntamente com
Lourengo Filho tenham “endossado as idéias da criacdo de um Instituto de Psicologia,
influenciando Francisco Campos, ministro da Educacdo de Gettlio Vargas”. Afinal, o
Laboratério ja havia recebido visitas de Claparéde, Kohler, Wallon e Antipoff,
personagens europeus importantes na produgao da psicologia.

Em 19 de marco de 1931, o Decreto-Lei n.21173 criou o Instituto de
Psicologia na Coldnia. Segundo este decreto, o Instituto de Psicologia “fica sob a
dependéncia imediata da Secretaria de Estado da Educagao e Saude Publica, enquanto
ndo for instalada a Faculdade de Educacao, Ciéncias e Letras” (ibid., p.190).

Nas palavras de Centofanti (ibid., p.191), “o Instituto compreenderia cinco
se¢des: Psicologia Geral, Psicologia Diferencial e Orientacdo Profissional, Psicologia
Aplicada a Educagdo, Psicologia Aplicada a Medicina e Psicologia Aplicada ao
Direito”. Segundo ele, Radecki tinha por objetivo “aproveitar a formagdo de cada um
dos assistentes para torna-los especialistas em areas especificas”. (ibid.).

O programa do curso de formacgao de “profissionais de psicologia”, fornecido
pelo Instituto, era composto de trés etapas. Na primeira, haveria “Psicologia Geral”,
baseado nas “ciéncias biologicas e naturais (Biologia, Anatomia e Fisiologia, Fisica e
Quimica)”, juntamente com “o estudo da propedéutica filoséfica” e “logica”; na
segunda, haveria “Psicologia Diferencial e Coletiva, baseada também nas ciéncias
naturais, completado, entretanto, pelas ciéncias sociais e filosoficas (Antropologia,
Sociologia, Economia Politica, Historia da Filosofia, Teoria do Conhecimento, Teoria

das Ciéncias Naturais)”; e na terceira, haveria “Psicologia Aplicada e os cursos

1% Os artigos foram publicados no Diario do Comércio sob um titulo comum denominado “A
Margem da Psicologia”. Dentre os autores de alguns artigos publicados constam: Jaime
Grabois, Eurialo Cannabrava, Lucilia Tavares e Halina Hadecka.
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monograficos de especialidades psicoldgicas e ciéncias afins (Psicologia da Crianga,
Historia da Psicologia, Capitulos de Etica ¢ de Estética, etc.)”. (ibid., p.191-192).

Um comentério de Centofanti sobre este curso foi feito em 1982. Afirmou ele:
“grosso modo, o curso profissional que Radecki e seus assistentes planejaram em
1932 ndo era muito diferente dos que encontramos hoje nas faculdades de psicologia
espalhadas pelo pais”. (ibid, p. 192). Tal afirmativa foi feita cinqlienta anos depois da
criacdo do curso de 1932. Ou seja, em 1982, ja tendo sido implementada a psicologia
como profissd@o no pais, alguns temas similares ainda vinham sendo discutidos nos
cursos de formacdo regular de psicologos. A constituigdo da psicologia como
profissdo e o seu respectivo curriculo minimo, desse modo, foram construidos de
acordo com os trabalhos que ja vinham sendo realizados anteriormente.

Se, durante os primeiros meses de existéncia o curso profissional iniciava suas
atividades, 0 mesmo j& ndo ocorreria alguns meses apds sua abertura. O governo e a
Fundacdo Gaffrée-Guinle, antes aliados, ndo mais forneceram verbas para a
continuacdo da existéncia do curso. Alguns meses apds a criacdo do Instituto, o
Decreto-Lei n. 21999, no dia 24 de outubro de 1932, fechou as portas do mesmo aos
seus trabalhadores avisando que, “por ordem presencial, ele (o Instituto) estava
extinto e que seu material seria incorporado ao Servigo de Assisténcia a Psicopatas”
(ibid, p. 193). A auséncia de recursos e verbas para dar continuidade ao curso iniciado

192 por Decreto-Lei minaram as perspectivas de Radecki na

¢ a extin¢ao do Instituto
formagdo de “profissionais de psicologia”.

Quatro meses ap6s o fechamento, com a revogac¢ao e saida de Radecki daquele
estabelecimento e do pais, o Instituto foi reaberto. Quatro médicos foram convidados
pelo governo para atuarem como “assistentes de psicologia” no entdo Instituto de
Psicologia do Servigo de Assisténcia a Psicopatas, dentre eles Nilton Campos e Jaime
Grabois.

Reinstalado o Instituto, um curso de psicologia foi organizado e oferecido a
universitarios e pessoas com titulos universitarios. Tal curso durou desde os primeiros

meses de 1933 até o ano de 1937. O instrumental do ex-Instituto foi usado para aulas

demonstrativas (Centofanti, 2004b, p.198). Se, por um lado, o Instituto retomava seus

192 Os motivos que culminaram na extin¢do do Instituto de Psicologia criado pelo Decreto-lei
n.21173, de 19 de margo de 1931, e no fechamento do curso de formacao de “profissionais de
psicologia” organizado por Radecki s@o controvertidos. Para maiores detalhes, ver Antunes
(2004b, p.192-196).
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servigos, por outro, a situagdo que o mesmo apresentava nao agradou alguns membros
do ex-Instituto que, conforme desejava Radecki, nutriam interesses pelo

ressurgimento de um centro de psicologia e ndo psiquiatria.

Assim, em 1937, Jaime Grabois e¢ Eurialo Cannabrava comegaram a
articular a possibilidade de se recriar o Instituto, aproveitando alguns dos
dispositivos da Lei n.452, de 5 de maio de 1937, que organizava a
Universidade do Brasil e previa, dentre outros, a criagao de um Instituto de
Psicologia. Para tanto, recorreram a Edgard Sanches, companheiro dos
tempos de laboratoério e, na ocasido, deputado e membro da comissdo de
cultura da Camara dos Deputados. Sanches influenciou a decisdo de
Gustavo Capanema, entdo ministro da Educago, que, em fins de 1937,
recriou o Instituto de Psicologia na Universidade do Brasil. O novo
Instituto ficava sediado no centro da cidade do Rio de Janeiro, em um
prédio de esquina entre a avenida Nilo Peganha e a rua México. (ibid.).

O Instituto ressurgiu “ligado ao ambiente académico e totalmente
independente da psiquiatria” (ibid.). A producdo de um campo psicoldgico,
independente da psiquiatria, foi possivel gragas as aliancas estabelecidas entre alguns
actantes (colega-deputado, ministro, dispositivo de lei).

A transformacgdo pela qual passou o Instituto de Psicologia, desde a época de
Radecki, foi efeito de um processo que tem como caracteristica constituinte a
heterogeneidade, a dispersdo e a provisoriedade. Tal processo se d4 num embate de
forcas na qual a estabilizagdo, a solu¢do é apenas efeito momentaneo, passivel de
outras conexdes inesperadas. Se, por um lado, o Instituto de Psicologia se tornou
autonomo e independente, por outro, mais articulado também o foi. Ou seja, o
processo de autonomizacdo do Instituto arregimentou forgas que lhe garantiram uma
estabilidade e existéncia, mesmo que temporarias. Ao mesmo tempo, foi também
efeito de uma rede mais ampla de conexdes entre elementos anteriormente
desvinculados, de novos atores envolvidos na resolu¢ao de uma realidade criada.

A vida do novo Instituto iniciou com a abertura de cursos de psicologia e a
participagdo exclusivamente voluntiria de médicos, educadores e advogados. Esta
situacdo permaneceu até 1940. Apenas em 1941 “houve prova de habilitagdo para
admissao de assistente” (ibid., p.199). Com a transferéncia do Instituto para a

103
1

Universidade do Brasil ™, Nilton Campos desvinculou-se do mesmo, permanecendo

no Servico de Assisténcia a Psicopatas. Mais tarde, em substitui¢do a Lourenco Filho,

19 Atualmente denominada Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRY).
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Nilton Campos assumiu a cadeira de Psicologia Educacional no Instituto de
Psicologia da Faculdade de Educagdo. Esta substitui¢do ocorreu até o ano de 1944,
aproximadamente, quando, a partir de 1945, Lourengo Filho reassumiu a catedra.

Na Universidade do Brasil, existiam trés nicleos de psicologia: uma cadeira
de Psicologia Educacional incorporada a Faculdade de Educagdo e, em cuja catedra
estava Lourengo Filho; uma cadeira de Psicologia incorporada a Faculdade Nacional
de Filosofia que ficou sob os cuidados de Nilton Campos a partir de 1945; e o
Instituto de Psicologia, sob a dire¢ao de Jaime Grabois.

Segundo Centofanti (ibid., p. 200), “os cursos do Instituto tinham um carater
de especializagdo”, ou seja, “eram cursos sistematicos, com duracdo média de um ano
letivo e no final era fornecido certificado aos participantes”.

Em 1948, a direcdo do Instituto de Psicologia da Universidade do Brasil
passou ao catedratico de psicologia da Faculdade Nacional de Filosofia, Nilton
Campos, recém-concursado, que acumulou as duas fungdes. Segundo Centofanti

(ibid., p.201),

[...] sob a direcdo de Nilton Campos, a historia do Instituto de Psicologia
seguiu outro caminho. E importante frisar que, embora tenha sido o
primeiro assistente de Radecki, Nilton ndo tinha a menor vocagdo para
atividades experimentais. Alias, desde [...] 1945, Nilton voltou-se
inteiramente para a filosofia. Suas relagdes com a psicologia estavam
permeadas pelos aspectos filosoficos [...] Mas a compreensdo nao altera o
fato. Nilton ndo sabia o que fazer com o laboratdério e o instrumental,
herdado de Radecki e aumentado por Grabois, tornou-se inevitavelmente
peca de museu. Dada a localizagdo privilegiada do Instituto, Nilton
escolheu sua sede apenas a fim de dela servir-se como sala de aula para
seus cursos de psicologia.”

No periodo em que o Instituto de Psicologia, na Universidade do Brasil,
permaneceu sob a dire¢do de Nilton Campos, houve algumas atividades préticas,
principalmente na 4area de psicodiagnostico, orientacdo vocacional e selecdo, esta
ultima para servir a um convénio firmado com o Itamarati (ibid., p.202). Segundo
Pessotti (2004b, p.127), Nilton, assumida a catedra de Psicologia, criou o Boletim do
Instituto de Psicologia, “de contetido bastante heterogéneo”, além de ter participado
da formacao de “numerosos pesquisadores em varias areas, desde a Psicofisiologia até

a Psicologia Social”.
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A heterogeneidade esteve presente na atuagdo profissional de Nilton Campos.
Formou-se em medicina, articulou-se com os trabalhos de psicologia experimental
com Radecki, deu aulas de psicologia educacional em substituicdo a Lourengo Filho,
e quando diretor do Instituto de Psicologia, foi influenciado pelos temas filosoficos,
lecionando psicologia na grade curricular do curso de graduacdo em filosofia, na
Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil. A dispersdo no modo de
produzir conhecimentos permeou o curriculo deste autor.

A variacdo no modo como a disciplina de psicologia foi ministrada nos cursos
universitarios de diferentes formacdes a manteve viva como conhecimento hibrido.
Tal hibrida¢do culminaria, alguns anos mais tarde, na constituigdo de um campo
teorico-pratico profissionalizante. O curriculo-minimo, estabelecido com a
profissionalizacdo do psicélogo, certamente ndo encerrou as controvérsias e as
contradi¢des que atravessavam o modo como as disciplinas eram lecionadas.

A psicologia enquanto profissdo se tornou mais real e possivel a medida que
outros atores a ela se articulavam. As vinculagdes estabelecidas com autoridades,
ministérios, estabelecimentos académicos ou ndo, colegas de laboratério, revistas,
associagdes, etc., mesclaram dispares interesses e actantes na constru¢do de um
campo profissional multiplo. Conforme Latour (2001 apud Viégas, 2006, p. 31), “¢
preciso haver organizagdes, recursos, estatutos e regulamentos para manter juntas as
massas de colegas”.

Por exemplo, Radecki convidou diversas autoridades do Distrito Federal para
uma visita ao Laboratdrio onde atuava, com vistas a sua transformac¢do em Instituto.
Fez isso num momento propicio e favoravel, ja que a educagdo superior estava sendo
reformada. Além disso, fez esfor¢os em aderir prontamente as novas normas de
publicacdo dos artigos produzidos no ainda denominado Laboratério. Tal atitude
correspondeu ao interesse de Radecki em “levar a psicologia ao encontro do grande
publico e das autoridades”. (Centofanti, 2004b, p.189). Isso faz parte de um processo
coletivo que articulou novos elementos na constituicdo de um campo profissional em
psicologia. Como efeito deste processo, a profissionalizagdo do psicologo ndo foi o
resultado de um trabalho isolado.

Na construgdo de conhecimentos, a indeterminacdo, a ambigiiidade ¢ a
incerteza constituem caracteristicas constituintes no estabelecimento de verdades
provisorias. Tais verdades constituem uma possibilidade, e pode coexistir com outras

pela contradicdo e controvérsia. A verdade como uma possibilidade, como uma
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versdo, ¢ atravessada por elementos que podem estar presentes em quaisquer outras
versoes ainda inassimilaveis. O que faz da contradi¢do um dispositivo de criacdo de
realidades. Foi o caso, por exemplo, da controvérsia produzida entre Nilton Campos e
Radecki, conforme comentério de Centofanti. Tal autor, referindo-se a época em que
o Instituto foi reaberto, declarou: “Nilton voltava de Sao Paulo, onde esteve
trabalhando desde que se desentendeu com Radecki, nos ultimos momentos da vida
do antigo laboratorio e que, por isso, ndo figurou no quadro do extinto Instituto de
Psicologia”. (ibid., p.198).

Conforme ja relatado por Centofanti, “embora tenha sido o primeiro assistente
de Radecki, Nilton nio tinha a menor vocagao para atividades experimentais”. (ibid.,
p.201). Além disso, Nilton Campos foi um dos quatro médicos contratados pelo
governo na época da reabertura do Instituto, ap6s a saida de Radecki. Tal controvérsia
contribuiria numa mudanga de enfoque pelo qual o Instituto de Psicologia passaria
anos mais tarde, quando situado a Universidade do Brasil e sob a dire¢do de Nilton
Campos, em 1948, conforme ja relatado. Neste viés, a contradi¢ao estabelecida entre
estes dois personagens produziu uma nova questdo na producdo da psicologia e, ao
mesmo tempo, 0s conectou ainda mais no processo historico que culminou na
profissionalizagdo do psicologo.

Segundo Viégas (2006, p. 37), “o saber dos ‘outros’ deve ser levado a sério,
levado em conta e da mesma maneira nosso saber, em sua diferenca e relatividade,
também deve sé-lo”. Segundo Despret (apud Viégas, 2006, p. 40), uma versdo mais
articulada, mais discutida, “da sua chance a mais fendmenos, ela multiplica questdes,
as entidades agentes, ¢ as articulagcdes que cada uma dentre elas pode criar”. A versao,
portanto, se d4 em meio a embates de for¢as no qual a disputa, o debate, a discussao
constituem meios de producdo de conhecimentos. Foi o caso da constituicdo da
psicologia como profissdo. Foi o caso do exemplo acima mencionado.

Uma versdo ndo desqualifica outras. Uma versdo se conecta a outras no
momento em que as controvérsias sao produzidas. Se existe controvérsia ¢ por que
varias versdes estdo lutando em torno de uma realidade estabilizada provisoriamente.
Quanto mais versdes, mais ampla a rede de conexdes, mais atores envolvidos, mais
autonomia.

Radecki nao foi desqualificado. Ao mesmo tempo, algumas das suas propostas
articuladas coletivamente ndo consolidaram vinculos mais fortes. Por outro lado,

alguns elementos que atravessavam suas propostas também estavam presentes em
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outras. Por exemplo, o cuidado com que Radecki proliferava os temas psicologicos &,
até hoje, um elemento que faz convergir versdes contraditorias. Desse modo, em
1924, Radecki recusou, “com a intransigéncia de que falava Nilton, um convite de
Erani Lopes, da Liga Brasileira de Higiene Mental, para que fizesse uma
demonstragdo dos testes de Binet-Simon” (Centofanti, 2004b, p.205). Centofanti,
relatando uma declaracdo proferida por Radecki no IV Congresso Brasileiro de

Higiene, também fez referéncia a dita intransigéncia deste personagem:

Na relagdo da sociedade com a ciéncia, surgem sempre 0os momentos em
que aquela comeca a exigir desta a possibilidade de aplica-la nos
problemas praticos da vida. Quanto menos a sociedade ¢é capaz de
entender o objetivo das pesquisas cientificas de determinado dominio,
tanto mais exige provas de utilidade. Nao podendo entender, quer ver os
resultados, na formulagdo das exigéncias, o profanum vulgus nao sabe
olhar longe; criando exigéncias sociais ele grita: panem et circenses — ja.
A palavra pratico como exigéncia dirigida a ciéncia degenerou em bruto
imediatismo. (Radecki, 1928 apud Centofanti, 2004b, p.205).

Nesse viés, as controvérsias, a indeterminacdo e a variagdo sdo caracteristicas
constituintes do campo profissional, autdbnomo e independente da psicologia. Ao
mesmo tempo que uma proposta de psicologia como profissao € criada, mais amplas
se tornam as articulacdes entre elementos heterogéneos, ja que mais atores se acham
envolvidos em ver os problemas psicolégicos serem levados a termo. A medida que
novas articulagdes estabelecem novas questdes, mais amplo, hibrido e fortalecido se

torna o campo de conhecimentos psicologicos.

4.2 Historico paulista

Com a criacdo da Universidade de Sao Paulo (USP), em 25 de janeiro de
1934, as primeiras cadeiras de psicologia e psicologia educacional foram organizadas,
respectivamente, pela Se¢do de Filosofia e pelo Instituto de Educagdo. A Se¢do de
Filosofia atuou paralelamente ao Instituto de Educacdo que se transformou em Secao
de Educacdo, em 1938, e em Se¢do de Pedagogia, em 1939. Foi, dessa maneira, que a

psicologia enquanto disciplina curricular passou a ser ministrada na USP.
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Diante de tal fato, o subtdpico “historico paulista” é dividido em duas partes: a
primeira descreve alguns elementos que se articularam a Secdo de Filosofia e a
cadeira de psicologia, enquanto que a segunda, descreve alguns atores que se

conectaram ao Instituto de Educacao e a cadeira de psicologia educacional.

4.2.1 Sobre a Secao de Filosofia

Em 1934, a cadeira de psicologia foi incluida na grade curricular do curso de

~ 104
graduacdo em filosofia'®

. Dez anos depois, em 1944, esta cadeira passou a ser
oferecida em trés momentos do curso: no primeiro, ministrou-se Psicologia Geral e
Experimental, além das discussdes sobre escolas e sistemas em psicologia; no
segundo, ministrou-se Psicologia Social e Diferencial; e, no terceiro, ministrou-se
Psicologia da Personalidade e Psicopatologia.

Em 1946, um curso de especializagdo em psicologia'® também foi criado.
Este estava ligado a cadeira de psicologia do curso de filosofia da USP. As disciplinas
ministradas nesta especializagdo foram: “Biologia, Fisiologia, Estatistica, Sociologia,
Antropologia e Psicologia Aplicada”. (Baptista, 2004, p. 184).

Em 1947, quando Annita Cabral assumiu a cadeira de psicologia, a disciplina
sobre ‘“testes mentais e técnicas projetivas — com destaque para o Rorschach” foi
introduzida no programa do curso de especializacdo. Tal disciplina ficou a cargo da
professora Carolina Martuscelli Bori'®, ainda estudante do ultimo ano de pedagogia
da USP. Além desta disciplina, foi introduzido um curso sobre Piaget e um curso de
Psicologia Gestaltica e Topoldgica. Pesquisas com analise de conteudo, questionarios
e testes também constituiram exigéncias para a formacdo dos estudantes. Segundo
Annita Cabral (1950 apud Baptista, p.191), esta alteracdo no curso foi uma “resultante
brasileira da psicologia européia e norte-americana”.

Tal “resultante brasileira” foi um efeito do modo como os temas psicologicos

estavam sendo produzidos e tematizados aqui no Brasil. E preciso lembrar que,

1% Além da cadeira de psicologia, a Segdo de Filosofia era também composta pelas seguintes
cadeiras: de filosofia, de historia da filosofia, e de filosofia da ciéncia.

19 Sua legalizagio contou com o apoio e intervengio de André Dreyfus junto ao governador.
1% Carolina Martuscelli Bori graduou-se em pedagogia pela Universidade de Sdo Paulo
(USP), em 1947. Em 1948, foi nomeada professora-assistente de psicologia no curso de
filosofia da mesma universidade. Permaneceu 14 até 1955. Viveu durante oitenta anos, de
1924 a 2004.
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conforme Baptista (2004, p.183), antes de Annita Cabral assumir a cadeira de
psicologia, criada pela Se¢do de Filosofia, professores estrangeiros'®’ ja tinham sido
contratados para assumirem a mesma. A alteragdo no programa do curso foi, assim,
um evento que envolveu o que ja vinha sendo produzido no dmbito académico e
alguns acontecimentos cotidianos. Uma vez conectados, transformaram e
engendraram novas possibilidades na administragdo da cadeira de psicologia.

Segundo Baptista, em 1950, Annita Cabral avaliou o curso de filosofia da USP
como “o Unico espago dentro da Universidade de Sao Paulo em que os problemas
teoricos da psicologia eram discutidos”, diferentemente dos demais “estudos
desenvolvidos nos niicleos ligados a educagio e organizagdo™' . (ibid., p.184). Ainda
sobre o curso, Cabral mencionou ser dificil a realizacdo de “pesquisas cientificas
sobre problemas psicologicos significativos, principalmente as que envolviam
experimentacao”. (ibid.).

Em 1953, uma nova reformulagdo ocorreu na cadeira de psicologia. As
disciplinas passaram a ser: “Psicologia Social, Psicologia Diferencial, Psicanélise e
Psicologia Experimental” — esta ultima a cargo de Carolina Bori. (ibid., p.185).

Neste mesmo ano, foi também realizado o Primeiro Congresso Brasileiro de
Psicologia, em Curitiba. Como resultado deste encontro, em 1954, foi implementado
o curso de psicologia clinica, sob a orientagdo de Durval Marcondes, ¢ vinculado a
Secdo de Filosofia da USP. Tinha como disciplinas: Psicopatologia, Técnicas
Projetivas (com énfase em Rorschach), Psicandlise e Clinica Psicologica (énfase no
aprendizado pratico). (ibid.).

Em 1954, Durval Marcondes também assumiu a presidéncia da Associacio
Brasileira de Psicologia, ao mesmo tempo que Annita Cabral fundava a Associagdo
Brasileira de Psicélogos com a colaboracdo, dentre outros, de Carolina Bori que,
naquela ocasido, tinha sido eleita a primeira presidente (ibid., p.186). A citagdo a
seguir refere-se a uma afirmativa que Baptista fez sobre Bori enquanto presidente da

Associacao recém-fundada.

17 Entre eles, destacam-se o filosofo francés Jean Maugiié e o psicologo Otto Klineberg,
nascido no Canada e formado nos Estados Unidos.

1% Os outros niicleos referidos neste momento estavam ligados & cadeira de psicologia
educacional do Instituto de Educacdo da USP, que sera detalhadamente descrito na segunda
parte deste sub-topico.
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Ela propria relata que seu interesse sempre foi o de trabalhar para o
desenvolvimento da ciéncia; que, ainda como aluna, o que admirava no
contexto da faculdade era a reunido e a discussdo das pessoas em torno de
um conhecimento desinteressado e pesquisa pura (ndo envolvido com a
profissionalizagdo ou a aplicagdo). (ibid., p.194).

Segundo Baptista (ibid., p.192), o depoimento de Bori especifica que sua
intengdo — como primeira presidente da Associacao Brasileira de Psicologos — “foi a
de organizar as pessoas que estavam se opondo a proposta de se reconhecer a
existéncia do profissional ‘psicologista’, sem que houvesse a preocupagdo com sua
formag¢do”. (ibid.). Entretanto, segundo ele, “para os membros da Associa¢do, o maior
problema ndo era iniciar uma profissdo, mas preocupar-se com a formagdao do
profissional” (ibid.). O que, provavelmente, levaria Bori a tecer o seguinte comentario
quanto a aprovacao da Lei n. 4119, em 1962, regulamentando tanto o exercicio
profissional quanto a formagdo necessdria, através de um curriculo minimo: “esse
curriculo refletiu uma composi¢ao possivel entre as diferentes formas de entender a
psicologia que seus organizadores possuiam”. (ibid.).

O curriculo-minimo, entendido como “uma composi¢do possivel entre as
diferentes formas de entender a psicologia”, ¢é efeito de um processo heterogéneo,
hibrido. Se, por um lado, a Associacdo Brasileira de Psicologos foi organizada a fim
de convergir forgas contraditérias ao processo de profissionalizacdo do psicologo, por
outro, sua criacdo somente foi possivel por que elementos divergentes ja se
articulavam na unificagdo da psicologia como campo tedrico-pratico de formacgao
profissional.

Segundo Baptista (ibid.), Bori liderou um movimento que rejeitou a

199 de Nilton Campos, passando a participar, durante toda a década de 1950,

proposta
de grupos interessados em discutir um substitutivo. Integrou a comissdao que elaborou
a nova proposta, presidente da que elaborou o curriculo minimo e da que

supervisionou a transi¢do para a regulamentagdo da profissao de psicélogo.

1% Proposta elaborada pelo grupo de médicos e professores da Universidade do Brasil, e
enviada ao Congresso. Eles queriam que os cursos de formagdo de bacharelado em psicologia
fossem ministrados e autorizados em faculdades de filosofia, enquanto que os cursos de
formagdo de licenciado e especialista em psicologia fossem ministrados somente em
Institutos ou Servicos de Psicologia Aplicada (centros de orientagdo educacional, servigos ou
institutos de orientacdo e selecdo profissional, servicos de psiquiatria), através de autorizacdo
de “mandato universitario”. Tal proposta foi combatida. A Comissao de Ensino Superior, em
1957, decidiu que os servigos de aplicag@o da psicologia deveriam ser organizados e mantidos
pelos centros universitarios, ou faculdades. Para maiores detalhes, ver ANEXO-B e ANEXO-
C.
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Em 1956, Bori foi contratada como professora titular de psicologia pela
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL) de Rio Claro, da USP, no interior de
Sao Paulo. Permaneceu ali até 1961. Segundo Baptista (ibid., p.194), Bori “introduziu
atividades de laboratéorio como parte integrante de Psicologia Experimental
(influenciada pelas aulas que havia tido na Universidade de Columbia ministradas por
Fred Keller)”. (ibid.). E que, segundo ele, desde 1952, Bori se interessou pela anélise
experimental do comportamento, de cunho behaviorista, em face do contato que teve
com o behaviorismo na universidade norte-americana, apesar de ter se denominado
gestaltista por algum tempo. (ibid.).

1" Bori

Com a criagdo do primeiro curso de psicologia, através de lei estadua
foi convidada, em 1958, a lecionar Psicologia da Personalidade. Além desta, outras
disciplinas ministradas neste curso foram: Psicologia Experimental, Psicologia Geral,
Psicologia Social, Psicologia do Desenvolvimento, Psicologia da Aprendizagem,
Psicopatologia, Filosofia, Antropologia, Sociologia, Estatistica, Fisiologia. Os testes
eram estudados a partir do quarto ano. Também participaram deste primeiro curso de
psicologia professores da catedra de psicologia (do curso de filosofia), da céatedra de
psicologia educacional (do curso de pedagogia), assim como do curso de
especializacdo em psicologia ¢ de psicologia clinica (fornecidos pela Secdo de

Filosofia). (ibid., p.186). Maria Amélia Matos, uma das alunas deste curso,

considerava que os professores eram muito divididos entre o grupo que
trabalhava com a professora Annita Cabral, o que trabalhava na cadeira de
psicologia educacional e os professores que vinham de outras areas afins e
da propria psicologia [...] esta situacdo, segundo ela, fazia com que o curso
ficasse muito fragmentado. Os professores as vezes eram improvisados, €
ndo havia uma sistematica de utilizagdo de uma bibliografia; a unica
biblioteca existente era utilizada s6 para a consulta dos assistentes da
professora Annita Cabral. (ibid.).

A criag@o do curso de psicologia na USP, por lei estadual, ampliou a rede de
conexoes entre dispares atores, proliferando, assim, a dispersdao no modo como os
temas psicoldgicos eram abordados. Quanto mais articuladas fossem as contraditorias
versoes presentes neste curso, mais real e possivel seria a producdo da psicologia

como profissdo. Segundo Despret (apud Viégas, 2006, p.39),

1o Baptista ndao informa o niimero, data, m€s ou ano da referida lei estadual paulista.
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Uma proposi¢do ¢ articulada se ela autoriza, pelas conexdes que ela
permite criar, a multiplicacdo de versdes do que ela quer conhecer e fazer
existir. Nessa perspectiva, uma versao bem articulada ndo representa a
realidade de maneira mais cientifica, ela permite aos psicélogos alargar o
sistema de referéncias que lhes permite falar da realidade.

A versdo, enquanto possibilidade, coexiste com outras. O embate de forcas
que caracteriza o encontro de duas ou mais versdes potencializa a producdo de novas
versoes. Esta dispersdo e variagao presentes no curso de psicologia sdo caracteristicas
constituintes de um processo complexo, heterogéneo e coletivo que inventa realidades
provisorias. Ou seja, quanto mais hibrida, controvertida e vinculada a outros
elementos, mais real a autonomia e a independéncia da psicologia enquanto profissao.

Em 1961, Carolina Bori retornou a cidade de Sdo Paulo. Com a vinda de Fred
Keller para o Brasil, neste mesmo ano, Bori participou do grupo de trabalho em

psicologia experimental deste professor. Segundo Baptista (2004, p.195), a professora

[...] tornou-se behaviorista operante, s6 que com uma perspectiva diferente
da de Keller. Carolina atribuia uma importdncia muito grande, na
programagdo de ensino, as questdes de defini¢do de habilidades e
conhecimentos necessarios para se executar uma atividade, assim como no
planejamento de ensino que previsse condi¢des adequadas para a
aquisicao de tais habilidades e conhecimentos.

Em virtude da vinda de Fred Keller ao Brasil, algumas mudangas ocorreram
no curso de psicologia da USP, criado por lei estadual. Baptista salienta a proliferagao
de conexdes heterogéneas que fortaleceriam a psicologia como uma rede cada vez

mais ampla e contraditoria:

Segundo seu proprio relato [de Carolina Bori], a vinda do professor Keller
[para a USP] ocasionou uma grande mudanga no contexto do curso;
estabeleceu-se na cadeira uma série de subareas, € ndo havia muito
entrosamento entre os diferentes grupos. (ibid.).

Bori também colaborou na montagem do curso de psicologia da Universidade

de Brasilia (UnB). Fundou o Departamento de Psicologia, trabalhando como chefe do

mesmo em 1963, ainda em fase de montagem. Planejou e instalou o Laboratorio de
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Analise Experimental do Comportamento com recursos importados dos Estados

Unidos. L4, Bori atuou por pouco tempo.

Ali, a psicologia era disciplina obrigatéria do curso basico e concebida
como ciéncia. Mesmo o curso de psicologia ndo foi pensado como
profissionalizante, principalmente porque havia o interesse em instituir o
ensino individualizado como experiéncia. (ibid., p.196).

A principal questdo em jogo para Bori era a pesquisa. Tanto que alguns anos
antes, em 1958, Bori colaborou com o Instituto Brasileiro de Educacao e Cultura —
Ibecc. L4, participou na realizagdo de concursos sobre os “cientistas de amanha” e na
divulgagdo de noticias “que pudessem fornecer informacdo e formacdo para
professores do ensino secundario” (ibid., p.194).

Em 1968, Bori participou do processo de transformagdo da catedra de
psicologia no Departamento de Psicologia Social e Experimental da USP. Nesta
situacdo foi eleita chefe de departamento. Criou o Laboratorio de Psicologia Social e
Experimental. No ano seguinte, na ocasido em que foi criado o Instituto de Psicologia
na USP, em 1969, Bori retirou-se da chefia do Departamento. Montou, entdo, o setor
de Pos-Graduagdo em Psicologia Experimental, que coordenou por quinze anos.

Também exerceu varios cargos administrativos. Envolveu-se com a criacdo da
Associagdo de Docentes da USP — Adusp. De 1969 a 1973, foi presidente da
Associacdo de Modificagdo do Comportamento, membro e presidente da Sociedade
Brasileira para o Progresso da Ciéncia — SBPC.

A defesa da psicologia como “ciéncia”, “conhecimento desinteressado” e
“pesquisa pura” foi uma das caracteristicas que marcou a atuagdo difusa de Bori.
Graduada em pedagogia, migrou para o corpo docente da Faculdade de Filosofia da
USP, em 1948. Atuou ali, como professora de psicologia. Conforme Baptista (ibid.,

p.197):

inicialmente, trabalhou um periodo na USP, no curso de filosofia,
lecionando disciplinas que abarcavam desde psicometria, passando por
personalidade, até psicologia social e experimental [1948-1955].
Posteriormente, foi para o interior de Sdo Paulo trabalhar em uma
universidade publica, privilegiando nesse contexto a psicologia
experimental [1956-1961].
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A defesa da psicologia como ciéncia ndo esgotou o carater dispersivo de sua
atuacdo. Mesmo ja tendo sido criada a Lei 4119, em 27 de agosto de 1962, Bori
colaborou com inumeras institui¢des para discutir curriculos, criar e reformular cursos

de graduagdo ou pos-graduacao na area de psicologia ou afins.

Na opinido de Carolina, nos diferentes cursos oferecidos a época — o de
especializagdo, o regulamentado por legislagdo estadual e o curso regular
criado ap6s 1962 —, havia muito pouca énfase na pesquisa basica, o maior
enfoque estando ligado a formagdo do profissional. (ibid., p.195).

Desenvolveu, ao mesmo tempo, atividades no Instituto Nacional de Estudos
Pedagogicos (Inep), no Rio de Janeiro, onde teve contato com Anisio Teixeira e
Darcy Ribeiro, idealizadores na montagem do curso de psicologia na Universidade de
Brasilia (UnB). L4, Bori atuaria durante um curto periodo de tempo. (ibid., p.198).

De qualquer maneira, a tentativa de unificagdo e purificagdo na
profissionalizacdo do psicologo (cursos de especializacdo, curso da USP criado por lei
estadual, curso regulamentado) multiplicou e proliferou as controvérsias em torno dos
temas psicoldgicos. A proliferacdo de controvérsias, a0 mesmo tempo que tornou a
formag¢do regular e profissional em psicologia uma realidade, estabeleceu, também,

um entrelagamento mais amplo de atores dispares neste processo.

Podemos notar, no desenvolvimento da catedra de psicologia do curso de
filosofia da USP, a origem de varias abordagens psicoldgicas: a
experimental, a clinica e a social [...] O inicio do processo de conturbacao
pode ter-se dado em 1958, logo apds a instalagdo do curso de bacharel, de
cunho estadual, quando ocorreu uma fragmenta¢do informal dos
professores em dois grupos: os que abragaram a psicologia experimental e
comparada, de um lado, e os da psicologia social e do trabalho, do outro.
Por ocasido da criagdo do instituto de psicologia [em 1969], a catedra da
origem a trés departamentos, pelos quais se dividiram os diferentes
profissionais que nela trabalhavam: departamento de psicologia
experimental; psicologia clinica; psicologia social e do trabalho. (ibid.,
p-198).

De acordo com Baptista (ibid.), as “transformagdes significativas na
identidade profissional” dos interessados nos assuntos psicologicos, incluindo Bori,
“permitiram o desenvolvimento de varias abordagens da psicologia”. A

profissionalizagdo do psicélogo e a formagao regular em psicologia, portanto, “pode
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ser entendida como a legitimagdo das transformagdes ja ocorridas com os individuos e
os grupos” (ibid., p.200). Desse modo, permeada pelas controvérsias, a
profissionalizagdo da psicologia ndo s6 manteve juntas as versdes mais controvertidas

como também as fez proliferar.

E interessante observar a trama de relagdes que se estabeleceu entre os
participantes dos diferentes grupos existentes no periodo. O grupo do
curso de filosofia associou-se com o grupo da Sociedade de Psicologia; o
grupo de psicologia educacional com os nucleos de psicologia aplicada —
esses ultimos com uma énfase nas medidas psicologicas. O servigo de
Higiene Mental foi o que acolheu pessoas vindas das diferentes origens,
assim como a Associa¢do Brasileira de Psicélogos. Os profissionais
circularam pelos diferentes espagos e foram constituindo suas identidades
com base nas vinculagdes grupais que estabeleceram. Diferentes
subgrupos foram se fortalecendo e, como tal, fornecendo elementos de
identificagdo para seus novos filiados. (ibid., p.199).

Esta trama de relagdes e vinculos estabelecidos forneceram alguns “elementos
de identificacdo” que, se por um lado, legitimavam a identidade e a pratica do
profissional psicélogo (escolar, clinico, social), por outro, ndo esgotavam a dispersao
constituinte nas vinculagdes produzidas no processo de profissionalizagdo do

psicologo brasileiro.

4.2.2 Sobre o Instituto de Educacao

Em 1912, a cadeira de psicologia foi introduzida pela primeira vez no
curriculo do curso Normal da Escola Normal Caetano de Campos. A disciplina de
pedagogia foi dividida oficialmente em duas: a de pedagogia e a de psicologia.

Em 1914, o italiano Ugo Pizzoli, na época, “considerado um psicologo
experimentalista”, organizou, na Escola Normal, um Laboratério de Pedagogia
Experimental. A catedra e o Laboratorio de Pedagogia Experimental desta Escola

Normal permaneceu sob a dire¢ao de Pizzoli até 1924.

Esse laboratorio ja representava, no momento, a idéia de que a psicologia
deveria dar sustentagdo cientifica a pedagogia, através de sua contribuicdo
com a psicometria (que classificava as criangas) [...] Nesse periodo, foram
desenvolvidos trabalhos experimentais sobre: raciocinio infantil, atengao,
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imaginagdo, memoria, associacdes, grafismo, cinética e tipos individuais.
(ibid., p. 158).

A criacdo deste Laboratorio, segundo Baptista, estava atravessada por
discursos e praticas pedagodgicas conectados aos ideais modernos na formagao de um
novo homem. A psicologia experimental construiu, assim, uma realidade interessante
as praticas pedagodgicas. Isto por que a proposta da psicologia era justamente cuidar
do individuo e das diferengas individuais (representada pela psicologia diferencial e
suas técnicas, principalmente a psicometria), do processo de desenvolvimento
psiquico, da aprendizagem, da dindmica das relagdes interpessoais, da personalidade,
das vocagdes, aptidoes, motivagdes, etc. (Antunes, 1998 apud Baptista, 2004, p.164).

Na Escola Normal Caetano de Campos, Manoel Bergstrom Lourenco Filho''",
em 1916, realizou uma pesquisa sobre leitura e escrita. Em 1924, com a saida de
Pizzoli, Antonio de Sampaio Déria, bacharel em direito, assumiu a cétedra e a chefia
do Laboratorio de Pedagogia Experimental desta Escola Normal. Doria ja trabalhava
como professor neste estabelecimento.

Um ano depois sob a chefia de Sampaio Doéria, a cadeira de psicologia e o
Laboratorio de Psicologia Experimental da Escola Normal Caetano de Campos seriam
assumidos por Lourenco Filho, em 1925. Lourengo Filho tinha sido aluno de Déria.

Alguns dos trabalhos realizados no Laboratorio, sob a direcdo de Lourengo
Filho, foram: “pesquisas e trabalhos de psicologia experimental, prontiddo para
alfabetizacdo, aprendizagem de leitura e escrita, jogos infantis, influéncia da leitura e
do cinema nos escolares, testes de desenvolvimento mental”. Ja as tematicas
estudadas foram “desenvolvimento de testes mentais, inquéritos sobre jogos,
influéncia da leitura e do cinema e maturidade para leitura e escrita”. Além disso, dois
cursos foram ministrados nesta gestdo: o “curso pratico de psicotécnica”, realizado
em 1927, e o “curso de psicologia aplicada ao trabalho industrial”, em 1929. Ambos,
nas palavras de Baptista, apresentavam “uma confluéncia de interesses na questao das
medidas psicoldgicas”. (Baptista 2004, p.159 e 166).

A partir de 1930, as atividades do Laboratorio de Pedagogia Experimental da
Escola Normal Caetano de Campos foram estendidas para alguns 6rgdos estaduais

com a finalidade de oferecer servigos psicologicos a comunidade. Isto se deu com a

"' Lourengo Filho foi um dos pareceristas que participaram no processo de profissionalizagio
do psicologo no Brasil. Viveu setenta e trés anos, de 1897 a 1970.
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nomeacio de Lourengo Filho a Dire¢do-Geral do Ensino do Estado de Sdo Paulo''?.

Foi o caso, por exemplo, da implantagdo das “classes homogéneas” nas escolas
estaduais, através da aplicacdo de testes.

Em 1932, com a mudanga de Lourenco Filho para o Rio de Janeiro, Noemy
Rudolfer o sucedeu na catedra de psicologia e no Laboratério de Pedagogia
Experimental da Escola Normal Caetano de Campos. Sob a nova chefia, o
Laboratorio passou a ser denominado Laboratorio de Psicologia Educacional. Neste
mesmo ano, Noemy Rudolfer estabeleceu quatro secdes técnicas no Laboratério:
“medidas mentais, medidas do trabalho escolar, orientagdo educacional, estatistica”.
(ibid., p.160).

Com a criacao da Universidade de Sao Paulo, em 25 de janeiro de 1934, a
Escola Normal Caetano de Campos passou a Instituto de Educagdo. A finalidade do
Instituto foi “formar professores primarios e secundarios, inspetores e diretores de
escolas”. Esta escola de professores, portanto, foi estabelecida como uma unidade da
entdo criada Universidade de Sao Paulo com a denominagao de Instituto de Educagao.

Segundo Bernardo (1986 apud Baptista, 2004, p.161):

[...] o ensino na escola de professores era concretizado através de cinco
sessdes: educacgdo, psicologia educacional, biologia aplicada a educacao,
sociologia educacional e pratica de ensino [...] A secdo de psicologia
educacional oferecia os seguintes cursos: psicologia da crianca ¢ do
adolescente, psicologia aplicada a educacao, testes e escalas e orientacao
profissional.”

A cadeira de psicologia educacional foi, dessa maneira, incorporada a
Universidade de Sao Paulo. Segundo Baptista (2004, p.161), “pela primeira vez,
propds-se a inclusdo da psicologia como uma disciplina de ensino superior”. L4, a
professora Noemy Rudolfer trabalhou até 1954, quando foi substituida pelo professor
Arrigo Leonardo Angelini.

Durante a gestdo da professora Noemy Rudolfer, a catedra de psicologia
educacional do Instituto de Educagdo'” da USP concentrou-se na investigacio do

desenvolvimento mental e nas diferencas individuais de aprendizagem.

12 Um ano antes, em 1929, Lourengo Filho havia se formado como bacharel em direito.
'3 Ainda sob a dire¢do da referida professora, o Instituto de Educagio passou, em 1938, a se
denominar Secdo de Educacdo e, em 1939, Secao de Pedagogia.
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Segundo alguns autores (Bernardo, 1986; Leser de Melo, 1975), durante
todo esse periodo nunca houve real preocupacdo com a formagdo do
psicologo escolar, estando essa catedra a servico somente da preparagdo
profissional dos professores que viriam a trabalhar no ensino de segundo
grau. (ibid., p.162).

O Laboratorio de Psicologia Educacional da anterior Escola Normal Caetano
de Campos foi incorporado a catedra de psicologia educacional do Instituto de
Educagdo da USP. O Laboratdrio perdurou até 1941, aproximadamente, e dele partiu
um importante movimento de orientacdo vocacional de alunos universitarios.
(Pessotti, 2004b, p.130).

Entre as décadas de 1940 e 1950, a catedra de psicologia educacional do
Instituto de Educagdo da USP foi responsavel pelas seguintes disciplinas dos cursos
de formacio em pedagogia e especializagio em psicologia educacional''*:
“Introdugdo a Psicologia, Psicologia do Desenvolvimento, Psicologia do Adolescente,
Psicologia Social, Psicologia do Anormal, Psicologia Diferencial e Métodos”.
(Morais, 1999 apud Baptista, 2004, p.162).

Samuel Pfromm Netto'” relatou que os trabalhos desenvolvidos no
Laboratorio de Psicologia Educacional do Instituto de Educacdo da USP, entre as
décadas de 1940 e 1950, foram: “pesquisas sobre cinema, tv e crianga; comunicacao
de massa; ensino e aprendizagem através desses meios de cultura; psicologia do
desenvolvimento de criancas e adolescentes”. (Baptista, 2004, p.162).

Ja Maria José de Barros Fornari Aguirre''® relatou que, com o inicio do curso
de especializagdo em psicologia educacional do Instituto de Educag¢dao da USP, foi
organizada uma clinica onde eram atendidos criangas e adultos. Mencionou também
que cada um dos professores-assistentes da cadeira havia se especializado na
aplicagdo de um teste, dentre eles: PMK, TAT, Machover, testes variados de
personalidade ou inteligéncia. (ibid., p.162-163).

Na década de 1960, Samuel Pfromm Netto introduziu a disciplina “instru¢do
programada” na cadeira de psicologia educacional do curso de formacdo em

pedagogia da USP. (ibid., p.163). Tal modificacdo na grade curricular do curso foi

"4 Este curso de especializagdo em psicologia educacional foi organizado em 1946 e era
ligado ao Instituto de Educacéo da USP.

'3 Netto foi um dos professores-assistentes da cadeira de psicologia educacional do Instituto
de Educacao da USP.

¢ Aguirre também atuou como professora-assistente da cadeira de psicologia educacional do
Instituto de Educagao da USP.

84



fruto de seu envolvimento na producdo de “tecnologias/metodologias de ensino e
aprendizagem” e na organizac¢do do “Primeiro curso de Psicologia Escolar do Brasil”.

(Morais apud Baptista, 2004, p.163).

Segundo Samuel, foram consideradas as influéncias francesa e americana
na constituicdo desse curso [primeiro curso de psicologia escolar do
Brasil]. A primeira propunha que a psicologia escolar deveria estar a
servico de todos os escolares, indistintamente, devendo existir nas escolas
um trabalho preventivo com criangas e professores. A segunda estava
ligada a um trabalho com criangas que j& apresentavam dificuldades de
aprendizagem (Baptista, 2004, p.163).

Além de propor o curso, Samuel ofereceu acessoria psicoldgica a escolas da
cidade de Sao Paulo. (ibid.).

Em 1969, foi criado o Instituto de Psicologia. A Faculdade de Educacio
reivindicou, assim, a catedra de psicologia educacional para agrega-la como disciplina
do curso de licenciatura. De acordo com depoimento de Samuel Pfromm Netto

(Morais, 1999 apud Baptista, 2004, p.164):

No Instituto de Psicologia, os professores que pertenciam a antiga catedra
de psicologia educacional passaram a compor o denominado
Departamento de  Psicologia da Aprendizagem, Desenvolvimento e
Personalidade — o PSA.

Na Universidade de Sao Paulo (USP), existiam trés nucleos de psicologia:
uma cadeira de Psicologia Educacional incorporada ao Instituto de Educacao, a cargo
de Noemy S. Rudolfer, sucedida, em 1954, pelo professor Arrigo Angelini; uma
cadeira de Psicologia incorporada a Secdo de Filosofia, a cargo do filésofo francés
Jean Maugiié, sucedido, em 1944, pelo psicologo Otto Klineberg que, por sua vez, foi
sucedido, em 1947, por Annita Cabral; e o Instituto de Psicologia, criado em 1969,
sob a direcdo de Arrigo Angelini.

Dentre intimeros outros profissionais, Lourenco Filho e Carolina Bori
“participaram das experiéncias com a cadeira de psicologia educacional, seja na
Escola Normal, seja no Instituto de Educacao, seja nos desdobramentos posteriores”.
(Baptista, 2004, p.164). Carolina Martuscelli Bori também participou, entre 1950 e
1960, na cadeira de psicologia educacional do curso de formagdo em pedagogia

ligado ao Instituto de Educag¢ao da USP. (Morais, 1999 apud Baptista, 2004, p.163).
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Em 1915, Lourengo Filho iniciou seu trabalho como professor primario na
Escola Normal de Pirassinunga, mesmo estabelecimento onde havia se formado. No
ano seguinte, mudou-se para S3ao Paulo e realizou uma pesquisa sobre leitura e escrita
na Escola Normal Caetano de Campos. Em 1929, formou-se no curso de Direito.

Em 1920, foi professor de pedagogia e psicologia na Escola Normal de
Piracicaba, onde iniciou estudos com testes de atencdo e de maturidade para leitura
em escolares. Segundo Baptista (2004, p.165), Lourenco Filho também trabalhou em
um colégio particular de Piracicaba, financiado por uma fundacdo norte-americana.

Continua, ainda:

Nesse colégio tomou contato com livros originarios dos Estados Unidos
sobre psicologia educacional, passando apos essa leitura a realizar estudos
sobre uso de testes de ateng@o e maturidade para leitor. (ibid.).

Em 1921, fundou a revista “Estudo de Atencdo Escolar”. Em 1922, foi
convidado a reformar o ensino no estado do Ceara. Montou na Escola Normal de

Fortaleza um pequeno laboratorio de psicologia. De acordo com Baptista:

A reformulacdo dessa escola foi efetivada tendo em vista os ideais do
escolanovismo, através da introducao de pedagogia e psicologia cientifica.
Os professores responsaveis pela formagao do “homem novo”, segundo
essa perspectiva, deveriam dispor de conhecimentos psicolégicos. (ibid.).

Em 1926, organizou a biblioteca de educacdo da editora melhoramentos, que
passou a publicar livros de psicologia e educagdo. Traduziu, nessa mesma época,
obras''” de alguns defensores do escolanovismo. Publicou dois trabalhos, datados de
1930, intitulados: “Introducdo aos Estudos da Escola Nova” e “Teste ABC”. Segundo
Baptista (ibid., p.166), estas duas publicacdes refletem a influéncia do escolanovismo
no pensamento de Lourengo Filho.

Em 1927, fundou a Sociedade Brasileira de Psicandlise, juntamente com

Durval Marcondes''® e outros'"’. Segundo Pessotti (2004b, p.130), “de 1927 a 1930,

"7 Entre os autores das obras traduzidas por Lourenco Filho destacam-se: Claparéde, Binet-
Simon, Dewey, Kilpatrick, Pi¢ron, Leon Walther e Durkeim.

"8 Em 1954, vinte e sete anos depois, Durval Marcondes organizaria um curso de psicologia
clinica vinculado a Se¢do de Filosofia da USP. A montagem deste curso se deu como
resultado das aliangas estabelecidas no Primeiro Congresso Brasileiro de Psicologia, realizado
em Curitiba, em 1953.
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Lourengo Filho passa de uma psicologia da consciéncia a uma psicologia do
comportamento, mais condizente com o que lhe mostravam os testes”. Ainda sobre a

atuacao de Lourencgo Filho, Annita Cabral (1950 apud Baptista, 2004, p.166) relatou:

[...] seus cursos e trabalhos publicados até¢ 1930 mostram uma influéncia
da psicologia da consciéncia de Wiliam James e Warren. Posteriormente,
foi influenciado pelos resultados dos testes, por Pavlov e Watson, e passou
a difundir uma psicologia do comportamento.

Entre 1932 ¢ 1935, Anisio Teixeira transformou a Escola Normal do Distrito
Federal em Instituto de Educacdo. Neste Instituto, Lourenco Filho organizou um
servico de medidas escolares que passou a constituir o Instituto de Pesquisas
Educacionais (Pessotti, 2004b, p.131). Trabalhou, também, de 1935 a 1937, como
professor de psicologia educacional na Universidade do Brasil. (Baptista, 2004,
p.166).

Entre o final da década de 1930 e inicio da de 1940, Lourenco Filho organizou

120

e dirigiu o Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (Inep) “, que dispunha de

secOes de orientagdo e selegdo profissionais. Além disso, este Instituto era composto

21 ¢ um servico especializado'**.

por um Servigo de Psicologia Aplicada (SPA)
(Pessotti, 2004b, p.131). O SPA realizou pesquisas sobre: “‘vocabularios de escolares
e pré-escolares’, ‘a influéncia de jornais e revistas infantis’ e ‘ensino e a difusdo da
psicologia no Brasil’”. (Baptista, 2004, p.167). Lourenco Filho criou também o
Servigo Publico de Orientacdo Profissional.

No periodo em que Lourenco Filho foi nomeado Diretor-Geral do Ensino do
Estado de Sao Paulo, ele estendeu algumas atividades para alguns 6rgaos do governo.
O Inep colaborou, assim, com o Departamento Administrativo do Servigo Publico
(DASP). (ibid., p.169-160). O SPA “funcionava na pratica como uma extensdao do

Laboratorio de Psicologia” do Instituto de Educagdo da USP, e contribuiu na

“organizagdo de classes seletivas em todos os grupos escolares de Sao Paulo e nas

"1 Raul Briquet, Almeida Janior, Getalio Moura Santos e Francisco Franco da Rocha também
participaram da fundacdo da Sociedade Brasileira de Psicanalise.

1200 Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos (Inep) foi elaborado por Anisio Teixeira e
confiado a Lourenco Filho. Carolina Bori 1a trabalhou ao lado de Lourenco Filho,
desenvolvendo algumas atividades. Também estiveram juntos na organizagdo e montagem do
curso de psicologia da Universidade de Brasilia (UnB). Ministraram, a mesma época, a
cadeira de psicologia educacional do Instituto de Educacao.

121 Sob a diregdo de Manuel Marques de Carvalho e, mais tarde, de Armando Hildebrand.

122 Confiado a Murilo Braga e Jacir Maia.
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escolas profissionais pertencentes ao Departamento de Ensino Profissional do

Estado”. (ibid., p.166).

Nesse momento, a psicologia educacional passou a trabalhar em conjunto
com a organizacdo empresarial... Passou a atuar preventivamente nas
escolas para encontrar, por meio de processos de testes, individuos que
tivessem interesses e aptiddes para um bom desempenho nas atividades de
trabalho (ibid., p. 160).

O DASP foi um 6rgdo da administragdo federal, criado em 1938. Foi
organizado por um conjunto de pessoas, inclusive administradores, que fizeram parte
de uma comissdo especial voltada para os estudos de métodos e normas aplicaveis a

selecdo do funcionalismo civil da Unido.

Os procedimentos de psicologia aplicada, entre outros utilizados por esse
departamento, deram nova feicdo ao recrutamento do pessoal civil nos
servigos federais, passando a influenciar decisivamente na sele¢do de
pessoal de varios estados. Desta forma, ampliava-se o chamado sistema do
mérito. (Lourengo Filho, 2004b, p.111-112).

Assim, desde 1938, o Inep fortaleceu os trabalhos de orientacdo e selecdo
profissional em nivel nacional. Considerando os resultados obtidos pelo Servico de
Selecdo Profissional da Estrada de Ferro Central do Brasil, do Laboratorio de
Psicotécnica do Departamento Regional do Servigo Nacional de Aprendizagem
Industrial (SENAI), em Sao Paulo, e do Servigo Nacional de Aprendizagem

123 40 DASP tratou de criar uma

Comercial (SENAC), no Rio de Janeiro, o presidente
fundagdo para expandir mais os principios e as normas da organizagdo racional do
trabalho. Ela teve os estatutos aprovados em 20 de dezembro de 1944, tomando a
denominacdo de Fundacdo Getulio Vargas. (ibid.).

Segundo Lourengo Filho (ibid.), os trabalhos desse estabelecimento serviram-
se “de métodos da psicologia aplicada, mediante criagdo de servigos especiais, 6rgaos
de divulgagao cientifica e desenvolvimento de pesquisas diversas”.

Ainda na década de 1940, Lourenco Filho estimulou a criagao do Instituto de
Sele¢do e Orientagdo Profissional (Isop). Segundo Baptista (2004, p.167), o Isop “foi

responsavel pela divulgacdo, em todo o Brasil, das idéias mais atualizadas sobre

orientagdo, sele¢do, incluindo nesta os exames psicotécnicos”.

123 Luiz Simdes Lopes. (ibid.).
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Em 1940, Lourenco Filho publicou “A psicologia a servigo da educagdo”. Em
1944, fundou a “Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos”. Em 1948, publicou
“Tendéncias da educacgdo brasileira”. A partir de 1949, editou a revista “Arquivos
Brasileiros de Psicotécnica”, sendo seu primeiro diretor.

Em 1949, fundou a Associa¢do Brasileira de Psicotécnica, sendo eleito seu

presidente. Como presidente,

entregou para o Ministério da Educagdo o primeiro anteprojeto de lei
relativo a formacdo de psicologos e a regulamentagdo da profissdo. Esse
projeto previa a formacgdo de psicologistas, que seriam preparados em
cursos de pos-graduagdo e trabalhariam vinculados a profissionais da
medicina”. (ibid.).

Em 1953, participou da comiss@o que trabalhou no anteprojeto de lei referente
a formacao do psicologo e a regulamentacdo da profissdo. Inicialmente, envolveu-se
com a proposta formulada pelos profissionais do Rio de Janeiro, que propunha a
regulamentacdo de psicologista, “por estar na dire¢do da recém fundada Associagdo
Brasileira de Psicotécnica”. (ibid.). Mais tarde, participou também da comissdo que
elaborou a proposta vencedora, sendo, em 1962, eleito presidente da comissdao
encarregada de opinar sobre o registro de psicologo.

Em 1955, Lourenco Filho publicou “A psicologia no Brasil” e “O estado atual
da psicologia da motivacao”. Em 1957, aposentou-se do cargo de professor de
psicologia educacional.

Sobre Lourengo Filho, Baptista (ibid., p.168) assinalou a psicometria como
caracteristica do seu percurso marcado por etapas nas quais procurou desenvolver

tipos diferentes de medidas:

inicialmente, foram os testes de desenvolvimento mental e aptidoes
mecanicas; depois, os de maturidade para aprendizagem da leitura ¢ da
escrita, os inventarios de personalidade, o psicodiagnodstico de Rorschach,
o miocinético de Mira y Lopez, o diagnostico afetivo de Weil, o teste de
apercepc¢do tematica — TAT, e o questionario de Benreuter [...] Pode-se
avaliar que, durante toda sua vida, Lourenco Filho envolveu-se com
questoes das diferentes areas da psicologia, mas suas atuagdes praticas
voltarem-se primordialmente para a educagio e para o trabalho. Sua busca
constante de literatura estrangeira ¢ sua atividade de tradutor colocavam-
no sempre a par das novas abordagens da psicologia, o que provavelmente
possibilitou suas transformagdes identitarias, assim como sua permanente
atuacao no campo da psicologia, cujo leque de possibilidades ele amplia.
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Essa dispersao constituinte no percurso profissional de Lourenco Filho e nos
trabalhos e tematicas produzidos na cadeira de psicologia educacional e no
Laboratério contribuiu na producao de um campo tedrico-pratico psicoldgico que tem
como caracteristicas a heterogeneidade e a variacdo. As relagdes estabelecidas entre
elementos contraditorios no processo de produgdo da psicologia enquanto profissao
engendrou novas possibilidades na tematizacao da existéncia.

Neste viés, os temas psicoldgicos contribuiram na produ¢do de uma realidade
que envolveu um grande numero de atores implicados e interessados em torno de uma
nova questao: o processo de formagao do “homem novo”. Os discursos psicologicos e
as técnicas psicométricas, ao produzirem um modo de tematizar as diferencas
individuais — o desenvolvimento psiquico, a aprendizagem, a dinamica das relagdes
interpessoais, a personalidade, as vocagoes, as aptiddes, as motivacdes, a atengdo —
estabeleceram vinculos e associagdes mesticas com novos elementos.

Por exemplo, as pesquisas e os trabalhos de psicologia experimental
desenvolvidos no Laboratério de Pedagogia Experimental na Escola Normal fez
proliferar a hibridacdo entre profissionais de diferentes formagdes. Tanto que, em
1927 e em 1929, Lourengo Filho ministrou dois cursos: o ‘“curso pratico de
psicotécnica” e o “curso de psicologia aplicada ao trabalho industrial”. O interesse
pelas medidas psicoldgicas mesclou num mesmo curso contraditorios profissionais.

Além disso, Lourengo Filho, em 1930, recém-formado em direito e chefe do
Laboratorio de Pedagogia Experimental da Escola Normal, foi nomeado como
Diretor-Geral do Ensino do Estado de Sao Paulo. Tal nomeagdo possibilitou a
extensdo das atividades produzidas no Laboratdrio para alguns 6rgdos estaduais, seja
para fins de organizacdo empresarial seja para oferecimento de servigos psicologicos
a comunidade. O resultado de uma dessas aliangas estabelecidas foi a criacdo da
Fundagao Getulio Vargas, em 1944. Tal estabelecimento voltou-se para a organizagao
de servigos especiais, 6rgaos de divulgagdo cientifica e desenvolvimento de pesquisas
dos métodos da psicologia aplicada.

Se, por um lado, essa ampla articulagdo entre departamentos, escolas normais,
revistas, jornais, 6rgaos publicos, universidades, multiplicou as derivagdes no modo
de produzir conhecimentos psicologicos, por outro lado, fortaleceu ainda mais a
unificacdo da psicologia como profissdo. A identidade do profissional psicologo foi

efeito de uma hibridacdo mantida unida pelas articulagdes heterogéneas estabelecidas.
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4.3 Historico mineiro

Entre 1929 e 1930, o ministro Francisco Campos - secretario da educagdo do
estado de Minas Gerais — foi o responsavel pela reforma do curso normal mineiro. Por
conta desta ocasido, chegaram da Europa Claparéde, T. Simon e Leén Walter. Tais
europeus criaram a cadeira de psicologia educacional na Escola Normal e
organizaram um Laboratdrio de Psicologia Experimental, que 14 ja existia desde 1927.

Depois de 1930, Helena Antipoff sucedeu Claparéde. Sob sua dire¢dao, um
grande numero de trabalhos'** foram produzidos no Laboratério. L4, também,
diversas pessoas se formaram em pesquisas educacionais. Mais tarde, esses estudiosos
compuseram o corpo docente das Universidades Catdlica e Federal de Minas Gerais.
(Pessotti, 2004b, p.134). Em 1946, com a criacdo da Escola de Filosofia, houve as
catedras de psicologia geral, a cargo de Hermelindo L. Rodrigues e Flavio Neves, ¢
psicologia educacional, a cargo de Antipoff.

Ap6s dois ou trés anos na dire¢do do Laboratorio, Antipoff mudou-se para o
Rio de Janeiro. Foi sucedida por Maria Angélica de Castro que ficou na chefia por
apenas um ano. Pedro Parafita Bessa a sucede e assume a catedra de psicologia
educacional na Faculdade de Filosofia (a antiga Escola de Filosofia, ja federalizada).

Em 1948, Bessa juntamente com Mira y Lopez planejaram o Servigo de
Orientagdo e Sele¢do Profissional (SOSP), que foi fundado em 1949. Tal Servico era
ligado ao ISOP. “Criado por lei o Servico e federalizada a Faculdade de Filosofia,
Bessa conseguiu verba de 1,500 ddlares para equipar o laboratorio de psicologia, o
que deu ao ensino de psicologia um cunho mais experimental”. (Pessotti, 2004b,
p.135). O SOSP orientou sistematicamente os alunos na aplicacao de testes.

A obtencdo de recursos e apoio na manutengdo dos estudos experimentais
produzidos no SOSP fortaleceu o processo de negociagdo entre dispares instancias na
construcdo de redes cada vez mais amplas que sustentariam e unificariam o campo
tedrico-pratico profissional em psicologia.

Em 1957, Bessa organizou o curso de orientagcdo educacional, a pedido do

reitor da Universidade Catolica e, em 1958, organizou o curso de psicologia,

124 Dentre alguns desses trabalhos, Pessotti (ano, p. 134) relata dois: “Ecologia”, publicado
em 1931, e “Desenvolvimento Mental da Crianga”, publicado em 1935.

91



instituido no mesmo ano, e posto com dificuldades. A partir de 1961, Bessa lutou para
criar o curso de psicologia na Universidade Federal de Minas Gerais, o que se
conseguiu apenas mais tarde, em 1963.

Pedro Parafita Bessa participou, ao lado de Annita Cabral e Arrigo Angelini,
da primeira reunido'> realizada com a finalidade de discutir a criagdo do curso de
psicologia em ambito nacional. Tal reunido foi fruto do Primeiro Congresso Brasileiro
de Psicologia, realizado em Curitiba. Tal reunido se deu na Universidade do Brasil, no
Rio de Janeiro. De tais reunides foi produzido um primeiro projeto enviado ao
Congresso. Entretanto, tal projeto foi muito criticado. (Baptista, 2004, p.185).

Pedro Parafita Bessa continuou participando nas reunides e discussdes que
culminariam na criagdo dos cursos de formacgao regular em psicologia, do curriculo
minino e da regulamentacdo da profissdo. As atividades de aplicagdo da psicologia
que desenvolvia cotidianamente articulou verbas, amigos, discursos e praticas que
sustentariam a vascularizacdo e a dispersdo deste trabalho em rede nacional.

Se, por um lado, a proposta de uma psicologia experimental, cientifica e
aplicada foi instituida como disciplina minima na formag¢ao profissional, por outro,
ela foi efeito de um jogo de interesses e forgas coletivamente produzido e datado
historicamente, em diferentes regides do pais. Este paradoxo corresponde as
vinculagdes estabelecidas entre dispares elementos que atravessaram o processo de
profissionalizagdo da psicologia no Brasil. As decisdes julgadas pelo CFE se
basearam-se no trabalho desenvolvido por alguns profissionais, incluindo os trabalhos
de Bessa. Observa-se que o estabelecimento da proposta de uma psicologia positivista
no Brasil foi hegemonicamente implementada no curriculo minimo em virtude da
realidade psicologica fabricada pelas praticas profissionais cotidianas que nada tém de

neutras.

4.4 Articulando a psicologia no Brasil

Conforme os subtdpicos anteriores, do inicio at¢ meados do século XX, os

estudos e temas em psicologia, no Brasil, foram realizados por profissionais de

diversas formacodes: educadores, médicos, filosofos, advogados, administradores,

125 . . .. o . . .
Foi Mira y Lopes quem, no Primeiro Congresso Brasileiro de Psicologia, propds a

realizacdo dessas reunides.
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engenheiros. Tais estudos eram produzidos em cadeiras de psicologia fornecidos por
estabelecimentos de formagdo de professores secundarios e de formagdo em filosofia.
Os laboratorios anexos as entidades escolares e servicos médicos também figuraram
como local privilegiado no desenvolvimento de pesquisas psicologicas.

Nestes estabelecimentos, a grade curricular dos cursos de psicologia
agrupavam disciplinas das ciéncias naturais — como biologia, fisiologia e estatistica —
e das ciéncias humanas — sociologia, antropologia e economia politica. Além disso,
servicos de psicologia foram organizados tendo em vista a aplicagdo de testes e
técnicas psicologicas.

Vérios imigrantes contribuiram na producao da psicologia experimental como
um meio de produzir novas questdes e respostas a realidade brasileira. As atividades
experimentais nos laboratérios estavam voltadas, predominantemente, a aplicacdao de
testes, técnicas e medidas psicologicas. As vocagdes, as aptiddoes, a atencdo, a
memoria, a aprendizagem, o desenvolvimento psiquico, as dindmicas das relagdes
interpessoais, foram temas produzidos pelas atividades ali desenvolvidas.

Conforme nos informa Centofanti (apud Antunes, 2004, p. 182), a aquisi¢ao
de aparelhos de pesquisa psicoldgica importados — tais como estesiometros,
ergografos, denamdmetros, reflexdmetros, e outros — serviram para os mais diversos
estudos experimentais — sensagdes musculares, estaticas e cinestésicas, reflexos,
atencdo, associacdo, discriminagdo, memdria, pensamento, processos afetivos,
sugestao, etc.

No Brasil, o modo experimental de fazer pesquisa psicoldgica foi
hegemonicamente instituido no processo de formulagdo de um problema. Os métodos
de psicologia aplicada a educacao, a medicina, ao direito, juntamente com as medidas
mentais e psicologicas — baseados na no¢do de diferencas individuais — fortaleceram
as praticas de orientacdo educacional, selecdo profissional, diagnosticos psicoldgicos,
tecnologias de ensino, aprendizagem e memoria, e outras. Tais atividades, permeadas
por ideais positivistas e organicistas, tinham por objetivo a prevengdo e o tratamento
da desaten¢do, do esquecimento, das doengas do trabalho, etc. Pelos procedimentos de
classificagdo, mensuracdo e quantificacdo das capacidades dos individuos, a
psicologia foi sendo construida e acolhida como uma proposta na apreensdo da
realidade.

A psicologia da consciéncia e a psicologia do comportamento foram dois

atores que contribuiram na produ¢do da psicologia como uma ciéncia positivista,
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desinteressada e politicamente neutra'?®. Os temas psicologicos assim produzidos
agruparam dispares interesses que, juntos, mantém fortalecida a proposta de uma
psicologia objetiva e organicista. Neste capitulo, pode-se observar a construcao de
propostas, praticas e teorias neutras, objetivas e cientificas articulada a interesses,
poderes, saberes que nada tém de neutros. O objetivo do mesmo foi mostrar o
processo de fabricacdo da profissionalizagdo da psicologia e ndo a psicologia como
uma ciéncia e uma profissao consolidada. Lancar o olhar para o processo e nao para o
produto final ¢ um dos caminhos para problematizar e questionar as concepgdes de
neutralidade e objetividade que marcaram a profissionalizacdo da psicologia no
Brasil.

Nota-se que a aplicagdo de testes atuava preventivamente nas escolas e nas
empresas de diferentes regides do pais para selecionar e recrutar individuos que
tivessem interesses e aptidoes para um bom desempenho nas atividades de trabalho.
Tal fato ndo ocorreu isoladamente, mas foi efeito de um processo de articulagdo de
entidades governamentais ou nao, académicas ou ndo, num processo de
fortalecimento dos ideais positivistas que permeavam os esfor¢os brasileiros na
construcao da psicologia experimental por métodos de racionalizacdo e mecanizagao.

No Brasil, a psicologia experimental consolidou alguns vinculos que
atravessaram a profissionalizagdo do psicélogo. Mesmo havendo uma dispersdo nas
areas de atuacao e aplicabilidade da psicologia (clinica, educacional, social, trabalho),
os ideais positivistas atravessaram o campo psicologico. Esses ideais se acham
presentes nos discursos e praticas da atualidade. Foram esses ideais que contribuiram
na constitui¢do da psicologia como profissdo autonoma e independente.

Tais vinculos estabelecidos correspondem a uma possibilidade criada por
atores que estiveram & frente do processo de produgdo dos temas psicologicos. E
justamente dessas vinculagdes que trata o proximo capitulo. Entendidos como
historicamente datados, os vinculos que alimentam a psicologia como profissao foi e
ainda ¢ uma possibilidade que, dentre outras, permanece e fortalece o campo

profissional psicologico no Brasil.

126 ~ . o o .
A nogao de “politicamente neutra” nada tem a ver com politica partidaria municipal,

estadual ou federal. Mas, tem a ver com os efeitos produzidos no cotidiano através de
discursos, praticas, gestos, opinides, que afetam o nosso modo de ser, estar, viver.
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5 CONCLUSAO

As atividades de aplicagao da psicologia foram construidas entre os elementos
vinculados a produ¢do de uma nova sociedade ordenada e organizada. Este processo
de regulamentacdo do cotidiano baseou-se nas praticas e discursos positivistas.
Segundo Bomfim (2004, p. 81), membros'?’ do Apostolado Positivista do Brasil, no
final do século XIX, defenderam a criacdo de uma “nova ordem social”. Os discursos
e praticas positivistas eram permeados por idé€ias, tais como a libertagdo dos escravos,
a incorporacdo imediata deles como trabalhadores livres, assim como o acesso dos
mesmos a educacdo nas escolas de ensino fundamental, entre outras. Ao mesmo
tempo, em 1883, no Rio de Janeiro, André Rebougas, secretario da Sociedade Central
de Imigragdo, criou um programa social que incentivou a vinda de imigrantes
europeus ao Brasil.

Estes acontecimentos, aliados a Semana da Arte Moderna, em 1922,
juntamente com o movimento modernista de Oswald de Andrade, Mario de Andrade,
Manuel Bandeira, Villa-Lobos, e outros, ¢ o movimento de renovacao literaria e
cultural, em Recife, em 1923, sob coordenacdo de Gilberto Freire, além do
movimento militar tenentista, contribuiram na reconstru¢io'>® da educacdo no pais.
(ibid., p.83).

Tal reconstrucao estava atravessada pelas idéias do movimento denominado
“Escola Nova” que, dentre outras propostas, visava a constru¢do do “homem novo”
através das “relacdes entre professor e aluno, o processo de ensino-aprendizagem, a
modernizagdo metodoldgica, a organizacdo de classes, o conhecimento e o respeito ao
desenvolvimento da crianga”. (Antunes, 1998 apud Baptista 2004, p.159).

Nio se pode esquecer que, segundo Bomfim (2004, p.84), as mudangas'®’
ocorridas na educagdo foram acompanhadas por “conflitos entre educadores catélicos

e escolanovistas, acirrados pelas conferéncias da Associagdo Brasileira de Educacao e

127 . . o o .
Dentre eles, o engenheiro Raimundo Teixeira Mendes e o médico Miguel Lemos.

128 Entre alguns atores que fizeram parte das reformas educacionais nas escolas do ensino
publico, destacam-se: Sampaio Déria, em Sao Paulo, em 1920; Lourenco Filho, no Ceard, em
1923; Francisco Campos, em Minas Gerais, em 1927; Anisio Teixeira, na Bahia, em 1928; ¢
Fernando de Azevedo, no Rio de Janeiro, em 1927.

12 Erancisco Campos, em 1931, como ministro da Educagéo, buscou implantar uma politica
de organizagado nacional da educagao.
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pela divulgacdo do ‘Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova’.” Este conflito, de que

nos fala a autora, estd também atrelado ao que Massimi (2004, p. 61) relata:

[...] conceitos e praticas elaborados pela Teologia acerca do pecado sdo
traduzidos em conceitos e praticas da ci€ncia médica acerca da doenga. A
analogia entre medicina do corpo ¢ medicina do espirito, tradicionalmente
utilizada pela Filosofia e pela Teologia, adquire aqui uma significacao
nova — a medicina do corpo pretendendo dar conta também da medicina da
alma.

A reforma na educagdo estava também permeada por uma controvérsia e um
jogo de dificeis e complexas negociagdes entre a versao cristd de redencdo e a versdo
médica de doenca. Se, por um lado, a versdo catolica afirmava a libertagdo da alma
cristd através da intervengao divina, por outro, a versdo médica postulava a cura da
doenca do cristdo através da intervencdo humana. Articuladas, estas versdes
multiplicariam as mediagdes e os vinculos no processo de transformagdo nas
atividades de ensino.

A modernizagdo nos sistemas de ensino envolveu atividades de prevengdo nas
escolas, nas clinicas, nas empresas. Tais atividades, baseadas em métodos de
classificagdo, mensura¢do e quantificacdo da existéncia foram responsaveis por um
processo de normatizagdo do cotidiano. As medidas estatisticas fortaleceram o
controle exercido coletivamente por métodos comparativos. A qualidade de ensino e
saude seria traduzida em percentual mediano em fun¢do da relagdo estabelecida entre
metas almejadas e fins obtidos.

A regulamentacdo exercida pelas atividades preventivas foi efeito de um
processo que propds a fabricacdo e a purificacdo de uma nova sociedade através da
moderniza¢ao no ensino escolar.

Neste viés, esses acontecimentos ocorridos entre o final do século XIX e até
meados do século XX demonstram que as atividades de purifica¢do na constru¢do do
“homem novo” tiveram uma historia. Tal histéria, entendida como processo, fabricou
modos de ser, estar, viver no cotidiano brasileiro.

As atividades psicologicas experimentais foram fabricadas como uma
proposta interessante entre os elementos envolvidos na constru¢do de uma nova

sociedade brasileira, ordenada, purificada, controlada. Segundo Baptista (2004,
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p.158), a psicometria correspondeu a um dispositivo catalisador na produ¢do moderna
da existéncia, ja que envolvia a classificacdo e a ordenacdo das criangas.

As técnicas de aplicagao da psicologia na organizacao racional do trabalho,
nas pesquisas com escolares, nos servigos médicos, foram construindo aliangas com
outros atores em rede nacional. Essa trama de relagdes fabricadas fortaleceram
vinculos na constituicdo da psicologia como um dispositivo aliado aos ideais de
purificagao.

A psicologia entendida como ciéncia positivista, pura e neutra, classificou em
categorias os individuos. Tais categorizagdes, a0 mesmo tempo que fortaleceram as
aplicagdes da psicologia experimental em outros ramos de conhecimento, produziram
um cotidiano regulamentado por normas técnicas e cientificas. Interesses e atores
dispares envolvidos na constru¢do do “novo homem” produziram fortes aliancas com
os discursos e as praticas da psicologia da consciéncia e da psicologia
comportamental.

Os especialistas em psicologia atuavam como “professores para anormais €
desajustados”, “técnicos em psicodiagndstico e em ajustamento psicologico”.
(ASSOCIACAO BRASILEIRA DE PSICOTECNICA'', 1955). Ocupavam também
funcdes de aplicagdo da psicologia nas empresas, nas escolas, nas clinicas
psiquiatricas. Trabalhavam junto a projetos de educacdo emendativa, profilaxia do
crime, ajustamento ao trabalho (COMISSAO DE ENSINO SUPERIOR "', 1957) e no
acompanhamento de alunos com dificuldades especiais no estudo que apresentassem
problemas sérios para as escolas. (REVISTA DE PSICOLOGIA NORMAL E
PATOLOGICA"?, 1958).

As atividades experimentais consolidaram fortes vinculos na criagdo e
aplicagdo dos temas psicoldgicos. Tal fato culminaria na participagdo de alguns
personagens na profissionalizagdo do psicologo, na criagdo do curso de formagdo
regular em psicologia e do respectivo curriculo minimo. As decisdes do CFE, desse
modo, se basearam nas atividades experimentais coletivamente desenvolvidas.

O curriculo minimo foi composto por matérias que difundiam as idéias ligadas

a psicologia da cogni¢do e a psicologia do comportamento. Ele foi um retrato do

B30 ver pagina 111 (inciso III) desta pesquisa.

Bl yer pagina 124 (paragrafo 41) desta pesquisa.

132 Este documento foi obtido por meio eletrdnico. Ele ndo apresenta niumero de paginas. Esta
disponibilizado na integra no final deste trabalho. Consultar ANEXO-D da pagina 126 a 130
desta pesquisa. Ver pagina 129.
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modo como as atividades do psicologo ja estavam sendo desenvolvidas. A Fisiologia
correspondeu ao estudo do comportamento humano e animal. A Estatistica ensinava
técnicas de aplicagao dos estudos psicoldgicos. A Psicologia Geral e Experimental
correspondeu a analise do comportamento, através da tematizagdo positivista das
nogdes de cognicdo, motivacdo e aprendizagem. A Psicologia do Desenvolvimento
investigava o ser humano como blocos crescentes e evolutivos. A Psicologia da
Personalidade foi permeada pela idéia da existéncia de uma personalidade biologica
adicionada a uma personalidade resultante do meio exterior. A Psicologia Social
justificou as praticas de ajustamento como fun¢do necesséria aos ideais sociais. A
Psicologia geral cuidou dos disturbios e dificuldades psicoldgicas no ajustamento.
(CONSELHO FEDERAL DE EDUCACAO'", 1962).

A proposta de uma psicologia positivista e técnica — que selecionava, previa,
classificava, regulava as capacidades do “novo homem” pela mensuracdo e pelos
testes — foi cotidianamente ampliada em uma rede de relagdes tecidas por diferentes
atores das varias regides do pais. A profissionalizagdo do psicologo foi um efeito
hibrido de um processo que fez articular interesses dispares na formula¢do de uma
nova questdo: a preveng¢do, a qualidade, o sucesso, a purificacao.

Um curso profissional foi uma possibilidade de capacitar e habilitar pessoas na
aplicagdo dos conhecimentos e técnicas psicologicas. Nao foi aceito como um curso
de especializacao ou pos-graduacdo. Apenas como curso de formagdo, ou graduacao.
Baseados em curriculos minimos, conforme eram outras profissdes, a formacao
regular forneceria titulos de habilitagdo e identificacio profissional. (ASSOCIACAO
BRASILEIRA DE PSICOTECNICA'™, 1955).

A habilitacdo profissional, portanto, garantiria a unificagao das praticas e dos
conhecimentos psicoldgicos, além do controle sobre o exercicio profissional no pais.
Somente os especialistas aplicariam as técnicas na solugdo de problemas de
ajustamento individual, no diagndstico psicoldgico, na orientagdo psicopedagogica e
na orientacio e sele¢io profissional. (BRASIL'®, 1962). O ensino das aplicacdes da
psicologia seriam fundamentadas por estudos bioldgicos, sociais, filoséficos,
estatisticos e metodologicos, o que acentuava o carater de cientificidade das

atividades psicologicas.

133 Ver paginas 151 e 152 desta pesquisa.

134 ver pagina 114 (artigos 11 e 12) desta pesquisa.
135 Ver pagina 147 (artigo 13, paragrafo 1) desta pesquisa.
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A especializagdo técnica correspondeu a consolidagdo de uma concepcao
positivista em psicologia. O processo de profissionalizagdo do psicoélogo no Brasil foi
hegemonicamente marcado por esta concepcao. Tal processo foi efeito de um jogo de
interesses e poderes que permearam uma determinada época.

Mesmo que bastante fortalecida pela vinculagdes efetuadas, essa unificagdo na
profissionalizagdo do psicologo ndo esgotou o seu carater polémico e controvertido.
Se, por um lado, o curriculo minimo representou um padrdo nacional de disciplinas
basicas a ser implementado nos cursos de formagdo regular, por outro, sua
composicdo e orienta¢do divergiram de um curso para outro.

A proposta positivista em psicologia estabeleceu vinculos temporarios, ligados
a acontecimentos historicamente datados. Tais vinculos ndo esgotaram a fabricagao de
outras propostas em psicologia. As discussdes apresentadas pela “Revista de
Psicologia — Radice” demonstram uma forte critica a proposta de psicologia
experimental estabelecida como ciéncia objetiva e neutra. A publicagdo desta revista
(considerada de “esquerda”), e seus contetidos, esteve ligada aos acontecimentos
coletivamente produzidos no pais na década de 1970 (como o movimento de contra-
cultura). Tais acontecimentos afetaram interesses dispares, inclusive os psicoldgicos.

A unificagdo do campo profissional em psicologia ndo esgotou a criagdo de
outras propostas. O carater disperso ¢ paradoxal da psicologia culminaria, na década
de 1990, numa redefini¢do ¢ numa reformulacdo do curriculo minimo que afetaria
todos os estabelecimentos de ensino em psicologia. Outras conexdes seriam efetuadas
em rede.

Este trabalho descritivo sugere que as aliangas estabelecidas numa
determinada época produziram propostas de psicologia que consolidaram vinculagdes
suficientemente fortes para manterem unidas a dispersdo constituinte na psicologia. E
um trabalho de investigacdo do modo como a psicologia foi histérica e coletivamente

construida no Brasil como uma ciéncia profissional neutra e pura.
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ANEXOS

ANEXO A — MINISTERIO DA EDUCACAOE SAUDE
Primeiro projeto de curso de Psicologia

Instituto de Psicologia do Ministério da Educacao e Saude

O Laboratorio de Psicologia:

Pelo Decreto n.21.173 de 19 de margo de 1932, do Governo Provisorio, o Laboratorio
de Psicologia da Colonia de Psicopatas, até entdo ligado a Assisténcia de Psicopatas e
sob a jurisdi¢cdo do Ministério de Justi¢a, foi convertido em Instituto de Psicologia. O
artigo 2 deste mesmo decreto coloca o Instituto de Psicologia sob dependéncia
imediata do Ministério de Educacdo e Saude Publica (recém criado na época),
enquanto ndo fosse instalada a Faculdade de Educagao, Ciéncias e Letras.

O Instituto de Psicologia tinha por objetivo coordenar estudos e pesquisas de
psicologia geral e aplicada; servir como centro de aplicagdo das técnicas de diagnose
psicoldgicas, para os servicos de orientacdo e selegao profissionais; contribuir para os
estudos de aplicacdo da psicologia a pedagogia, medicina, técnica judiciaria e
racionalizacdo do trabalho industrial; e formar psicologos profissionais, mediante
cursos tedricos e praticos € com estagio obrigatdrio em seus laboratérios. Em seu
artigo 3° o referido decreto instituia as seguintes secoes:[ [ /1. Psicologia Geral;[II.
Psicologia Diferencial e Orientagdo Profissional; [III. Psicologia Aplicada a
Educagao; [ 11V. Psicologia Aplicada a Medicina;[1V. Psicologia Aplicada ao Direito.

O curso de Psicologia:

O primeiro curso de psicologia no Brasil, com duragdo de quatro anos, possuia as
seguintes etapas e disciplinas (Jaco-Vilela, 1999):

I. Psicologia Geral (aspectos da Biologia, Anatomia, Fisiologia, Fisica, Quimica,
Propedéutica Filosofica e Logica); [1I. Psicologia Diferencial e Coletiva (além de
continuidade de temas das ciéncias biologicas e naturais, introducdo das ciéncias
sociais - Antropologia, Sociologia, Economia Politica, Historia da Filosofia, Teoria
do Conhecimento, Teoria das Ciéncias Naturais); [/III. Psicologia Aplicada a
Educacao (Psicologia Aplicada e cursos monograficos de especialidades psicologicas
e ciéncias afins - Psicologia da Crianga, Historia da Psicologia, Etica e Estética);

"O primeiro curso, com duracdo de um semestre, teve as seguintes disciplinas e
professores (Penna, 1992, p. 20-21): Psicologia Geral (Radecki), Histéria da
Psicologia (Edgard Sanches), Estudo do fator psiquico em Biologia (Ubirajara da
Rocha), Metodologia do trabalho experimental em Psicologia (Lucilia Tavares),
Correntes atuais da Psicologia (Jaime Grabois), Psicologia em face dos dados da
teoria do conhecimento (Euryalo Cannabrava), Problemas fundamentais da
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Psicopedagogia (Halina Radecka), Os problemas da psicotécnica (Arauld Brétas)"
(Jaco-Vilela, 1999: 83).[1[1"Entretanto, apos somente sete meses de funcionamento,
o Instituto de Psicologia ¢ extinto. Segundo Centofani (1982), trés sdo as possiveis
causas de seu fechamento: falta de recursos orgamentarios, pressao de grupos
médicos e pressdo de grupos catélicos". (Jaco-Vilela, 1999: 8). Conclui Jaco-Vilela
que: "parece que a proposta pioneira de Radecki sucumbiu por pressdes corporativas
e ideolodgicas - preservacdo de um campo de conhecimento sem as delimitagdes
proprias de especialismo capitalista, ao lado de manutencao da religido, cujo estatus
encontra-se em crise". (Jaco-Vilela, 1999: 84).[1[JEm 5 de julho de 1937, a Lei n.452
que organizou a Universidade do Brasil, tornou o Instituto de Psicologia parte
integrante da mesma com a finalidade de cooperar nos trabalhos dos estabelecimentos
de ensino previstos no paragrafo 2 do artigo 4°, a saber: Faculdade Nacional de
Filosofia, Ciéncias e Letras, Faculdade Nacional de Educacao e Faculdade Nacional
de Politica e Economia Pelo Decreto-Lei n. 8.393, de 17 de dezembro de 1945, que
concedeu autonomia administrativa, financeira, didatica e disciplinar & Universidade
do Brasil, o Instituto de Psicologia, além de manter a categoria de estabelecimento de
ensino, passou a Instituto Cientifico e de Pesquisa. Pelo Decreto n.21.321, de 18 de
junho de 1946, o Instituto de Psicologia passou a categoria de Instituto especializado
incorporado a Universidade do Brasil, destinado a cooperar com as escolas e
faculdades em seus fins de ensino e pesquisa e a desenvolver de acordo com as suas
possibilidades, atividades de producdo e pesquisa em beneficio da coletividade e no
interesse universitario. Assim permaneceu e funcionou, at¢ o advento da Lei n.
4.119/62 que regulamentou o ensino de Psicologia e criou a profissao de Psicologo.
Por forca do Decreto-Lei n.53, de 18 de novembro de 1966, do Decreto-Lei n.252, de
28 de fevereiro de 1967 e do Decreto n.60-455-A de 13 de marco del967 a
Universidade do Brasil passou a denominar-se Universidade Federal do Rio de
Janeiro, e a Faculdade Nacional de Filosofia Ciéncias e Letras foi desmembrada em
varias Escolas, Faculdades e Institutos, passando o Instituto de Psicologia a categoria
de Unidade Universitaria de Ensino e Pesquisa dentro do Centro de Filosofia e
Ciéncias Humanas da UFRJ.

Detalhando o curso, encontramos o seguinte trecho em Centofanti:
"O curso profissional comportara as seguintes etapas:

1. na primeira, far-se-a o estudo da Psicologia Geral, baseado nas ciéncias biologicas
e naturais, que serdo estudadas no que interessam a Psicologia (biologia, anatomia e
fisiologia, fisica e quimica). Nesse periodo, far-se-a4 também o estudo da propedéutica
filoso6fica e de problemas particulares da logica.[1[12. a segunda, corresponde o
estudo da Psicologia diferencial e coletiva, baseado também nas ciéncias naturais,
completado, entretanto, pelas ciéncias sociais e filosoficas (antropologia, sociologia,
economia politica, histéria da filosofia, teoria do conhecimento, teoria das ciéncias
naturais, nas partes que apresentam interesses para a formacdo de psicologistas).
[1113. aultima abrange os cursos de Psicologia Aplicada e os cursos monograficos de
especialidades psicoldgicas e ciéncias afins (psicologia da crianca, histéria da
psicologia, capitulos de ética e de estética, etc.).

A todos os cursos presidira uma unidade de orientacdo, de modo que, ministrando-se

ao aluno nogdes sobre um dado dominio, recebe ele, contemporaneamente, nas outras
disciplinas, conhecimentos correlatos.
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As aulas serdo complementadas pelos exercicios praticos de laboratério e pelas aulas
de argliicdo mutua dos alunos (semindrio).

Os alunos com suficiente preparo tedrico entrardo como internos nos servigos de
aplicagdes especializadas, nas vérias sessoes.

O ano letivo sera dividido em dois semestres.

A duracdo do curso profissional sera de quatro anos para as pessoas de instrucdo
secundaria ou normal, e podera sofrer reducdo até dois anos para as pessoas de
instrucdo superior" (Centofanti, 1982).

Referencial Bibliografico:

http://www.psicologia.uftj.br/ip_inicio.htm. Coletado em 20/05/2003.

Centofanti, R. (1982). Radecki e a Psicologia no Brasil. Psicologia Ciéncia e
Profissao. 3(1): 3-50.

Jaco-Vilela A. M. (1999). Formagdo do psicologo: um pouco de historia. Interagdes:
Estudos e Pesquisas em Psicologia. 8(4): 79-91. Supl. Jul/dez.
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ANEXO B — ASSOCIACAO BRASILEIRA DE PSICOTECNICA

MEMORIAL E ANTEPROJETO DE LEI APRESENTADOS PELA A.B.P. AO SR.
MINISTRO DA EDUCACAO SOBRE A FORMACAO E REGULAMENTACAO
DA PROFISSAO DE PSICOLOGISTA

ARQUIVOS BRASILEIROS DE PSICOTECNICA

O PROBLEMA DA REGULAMENTACAO DA PROFISSAO DE PSICOLOGISTA
E DA FORMACAO REGULAR DE PROFISSIONAIS NESSE GENERO

A Associacdo Brasileira de Psicotécnica, filiada a Associa¢ao Internacional de
Psicotécnica, tendo em vista que os estudos da Psicologia e suas aplicacdes vém
apresentando notavel incremento, dirigiuse ao Sr. Ministro da Educacdo, a fim de
solicitar de S. Excia. o exame do problema da regulamentacdo da profissdo de
psicologista e da formacao regular de profissionais nesse género.

O memorial foi apresentado nos seguintes termos:
Senhor Ministro:

A Associagao Brasileira de Psicotécnica, sociedade civil na forma da lei, com sede
nesta capital, a rua da Candelaria, 6 (3.°), e que congrega a maioria dos psicologistas
do pais, filiada como ¢ a Associagdo Internacional de Psicotécnica (Rue GayLussac,
41, Paris), tem a honra de dirigirse a Vossa Exceléncia a fim de solicitar desse
Ministério o exame do problema da regulamentagdo da profissdao de psicologista e,
bem assim, da formacao regular de profissionais nesse género.

I
Como ndo desconhece Vossa Exceléncia, vém os estudos da psicologia e suas
aplicagdes apresentando notavel incremento, por toda parte. De um lado, explicam-no
os progressos dos conhecimentos bioldgicos e sociais, e, de outro, os problemas de
desajustamento, sensivelmente agravados em nossa época, sob pressao de mudancgas
sociais muito rapidas, Nosso pais ndo foge a regra. Se, ainda ha vinte anos, as
aplicagdes da psicologia estavam circunscritas ao ambito de algumas clinicas médicas
e escolas, elas agora se estendem por setores muito variados, como os da orientacdo e
selecdo profissional, da publicidade e, até mesmo, os da pratica politica. Com relagado
a medicina e a educagdo, suas formas se ampliaram de muito, e, a tal ponto, que a
propria legislacdo federal a elas faz expressa referéncia, em numerosos atos. Para
lembrar alguns, ¢ de citar a decisdo desse Ministério que obriga os ambulatérios de
doengas mentais a possuirem "um gabinete de psicologia experimental”, e as leis
organicas de ensino médio, as quais, todas, estatuem a obrigatoriedade da pratica da
orientacdo educacional, em servigos que se instalem nos estabelecimentos de ensino
secundario, comercial, industrial e agricola.

II
Contudo, uma grande distancia ha entre os ideais da lei e a realidade, em virtude,
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principalmente, da caréncia de pessoal devidamente habilitado, por formacao regular;
lacuna essa que, se de uma parte inibe o proprio Governo de exigir o cumprimento
das leis, de outra tem facilitado a improvisagdo, e, o que € pior, o de sembarago com
que muitas pessoas se arrogam o titulo de especialistas, nos mais diversos e delicados
ramos da psicologia aplicada, com graves danos de ordem individual e social, e
sensiveis prejuizos para o progresso cientifico.

Um levantamento realizado por esta Associagdo evidenciou que ja sdo centenas as
pessoas que, de modo eficiente ou ndo, empregam atividade profissional em técnicas
com fundamentos na psicologia, urgindo, assim, que se estabelega, de par com a
formacao regular, a regulamentacao da profissao.

M1
Esse levantamento mostrou que, em trés ramos capitais, os trabalhos de psicologia
aplicada se desenvolvem, neles exigindo formacao técnica, em nivel superior. Sao os
da psicotécnica escolar, psicotécnica do trabalho e psicologia clinica, com atividades
muito variadas (orientadores educacionais, psicologistas escolares, professores para
anormais e desajustados, selecionadores de pessoal, conselheiros de formacao
profissional, técnicos em psicodiagnostico € em ajustamento psicoldgico etc).

Nao parece possivel, nem conveniente tracar desde ja planos para formacgdo tdo
especificada, mesmo porque a profissio demanda ndo apenas conhecimentos
técnicos, mas formacao cultural e aprimoramento das qualidades intelectuais e morais
nos candidatos a seu exercicio. Essa tem sido, aliés, a licdo da experiéncia em paises
de mais velha e sedimentada cultura e de maior extensdo da psicotécnica.

v

A formacgdo técnica, de cunho teodrico-pratico, torna-se, no entanto, absolutamente
indispensavel. At¢ o momento, o ensino da psicologia, em nivel superior, em nosso
pais, ndo se tem apresentado sendo como elemento acessorio, ou complementar, na
formacdo de profissionais de diferentes atividades especificas: as do magistério
secundario, as dos técnicos de educacao, as dos especialistas em filosofia (Decreto-lei
n. 1.190, de 1939, que criou as faculdades de filosofia); as de especialistas em
economia e administracdo, e as do jornalismo e publicidade.

Certo ¢ que, em portaria desse Ministério, datada de 15 de maio de 1946, estabeleceu
se a possibilidade de realizarem as faculdades de filosofia "cursos de especializagao"
em diferentes disciplinas, inclusive em psicologia. Esse ato fundamentou, no entanto,
a especializagcdo psicotécnica no curso de bacharelado em filosofia, sem indicacao
precisa de trabalhos praticos, razdo pela qual a iniciativa ndo teve, como nio podia
ter, maior €xito.

v
Nessas condi¢des, entende esta Associagdo, apds demorado estudo da matéria por
todos os membros de sua diretoria, € que este memorial subscrevem, de oferecer a
Vossa Exceléncia sugestdes concretas sobre a importante matéria, as quais se
consubstanciam num anteprojeto de lei, que visa a estabelecer a formagao regular de
psicologistas, e a regulamentar suas atividades profissionais a todo o pais.

Na esséncia, eis o que pretende:
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a) estabelecer a formacao regular de psicologistas e propriamente psicotécnicos, em
dois niveis, um de bacharelado, de formagao basica, nao diferenciada; ¢ outro de
licenciatura, com especializagdo em psicotécnica da educagdo, do trabalho e do
ajustamento clinico;

b) definir garantias aos portadores de diplomas, como base da regulamentagdo da
profissdo, para o que se deverd criar um registro* de competéncia técnicoprofissional
nesse Ministério;

c) admitir a esse registro os profissionais ja em trabalho, desde que o requeiram, em
apresentacao das credenciais de que sejam portadores, para decisdo por parte de uma
comissao designada pelo Ministro, devidamente qualificada.

VI
Convicta esta a Associagdo Brasileira de Psicotécnica, Senhor Ministro, de que ao
alto descortino de Vossa Exceléncia nao escaparao as vantagens da transformagao do
anteprojeto governamental, e, por fim, em lei federal.

Pede vénia, no entanto, para salientar os seguintes pontos:

a) busca o anteprojeto, muito deliberadamente, uma solugdo exeqiiivel, porque
relativamente simples e modesta;

b) indica que os cursos de licenciatura se facam, por necessidade da formagao
essencialmente pratica, em institutos e servigos de psicologia aplicada, oficiais ou
privados, mediante mandato universitario, cursos esses devidamente controlados, no
entanto, por uma prova final, perante as universidades;

c) ao estabelecer tal programa, ndo vem, enfim, o projeto acrescer quaisquer despesas
ao Governo Federal, pois se limita a dar os padrdes dos cursos e as riormas do
registro profissional.

Prontificando se a oferecer a Vossa Exceléncia quaisquer outros esclarecimentos,
julgados necessarios, ao exame do assunto, por esse Ministério, a Associacdo
Brasileira de Psicotécnica aproveita o ensejo para, de antemao, agradecer a atengao
que Vossa Exceléncia se digne de dar a matéria, e para apresentar a Vossa Exceléncia
os protestos da mais alta estima e apreco.

Rio de Janeiro, novembro de 1953.

A Diretoria:[1Dr. M. B. Lourenco Filho;[IBr. José da Silveira Pontual;[/Dr. Emilio
Mira y Lopez [1Dr. J. M. de A. Sobrinho

ANTEPROJETO DE LEI

Dispée sobre curso de psicologia e cursos de psicotécnica e da outras
providéncias.

CAPITULO I DOS CURSOS
Art. 1.° O ensino em nivel superior da psicologia far sea num curso de bacharelado, e
o de psicotécnica em 3 cursos de licenciado, nos ramos de aplicagdo a educacao, ao
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trabalho e a; clinica psicoldgica, respectivamente

Art. 2.° O curso de bacharel em psicologia serd de trés anos e terd a seguinte seria¢ao
de disciplinas :[1l.a série: 1. Biologia; 2. Sociologia; 3. Psicologia evolutiva; 4.
Estatistica. [12.a série: 1. Psicologia social; 2. Psicologia diferencial; 3. Introducao a
educacdo; 4. Estatistica.[13.a série: 1. Antropologia cultural; 2. Psicologia da
personalidade; 3. Higiene mental; 4. Pratica de testes e medidas.

Art. 3.° O curso de licenciado em psicologia aplicada a educagao sera de dois anos ¢
terd a seguinte seriagdo de disciplinas:[1l.a série: 1. Teoria e pratica de medidas
escolares; 2. Teoria e pratica da orientagdo educacional; 3. Administracao
escolar.[12:a série: 1. Teoria e pratica da orientacdo educacional; 2. Teoria e pratica
da entrevista psicoldgica ; 3. Teoria e pratica da pedagogia terapéutica.

Art. 4.° O curso de licenciado em psicologia aplicada ao trabalho sera de dois anos e
terd a seguinte seriacdo de disciplinas:[/l.a série: 1. Fisiologia e higiene do trabalho;
2. Teoria e pratica da analise ocupacional; 3. Teoria e pratica da orientagdo
profissional. [12.a série: 1. Estudo do mercado de trabalho; 2. Psicotécnica objetiva;
3. Teoria e pratica da selecdo profissional; 4. Teoria e pratica da adaptacdo e
readaptado profissional.

Art. 5.° O curso de licenciado em psicologia clinica sera de dois anos e tera a
seguinte seriado de disciplinas:[/l.a série: 1. Teoria e pratica do psicodiagndstico
clinico; 2. Fundamentos da psiquiatria e da psicoterapia; 3. Teoria e pratica do
ajustamento psicologico.[12° série: 1. Teoria e pratica do ajustamento psicologico; 2.
Pedagogia terapéutica; 3. Organizacdo de clinicas psicoldgicas.

CAPITULO II DA VIDA ESCOLAR

Art. 6.° Do candidato a matricula inicial no curso de bacharel em psicologia exigir
sed idade minima de 18 anos e apresentacao de certificado de conclusdo do 2.° ciclo
secundario, ou de curso' correspondente.

Art. 7.° Do candidato a matricula inicial no curso de licenciado em psicologia
aplicada, em qualquer de seus ramos, exigir sea a prova de conclusdo do curso de
bacharel em psicologia, e julgamento de suficiéncia em provas de
personalidade. /Paragrafo tnico. Poderdo ser admitidos a matricula inicial no curso
de licenciado em psicologia aplicada a educagdo, portadores de diploma de bacharel
em pedagogia, desde que aprovados em exames de estatistica e psicologia da
personalidade, e julgados suficientemente nas provas de personalidade a que se
submeterem.

Art. 8.° Aos alunos que concluirem o curso de que trata o art. 2.° serd conferido o
diploma de bacharel em psicologia; aos alunos que concluirem de licenciado em
psicologia aplicada, segundo o caso, serdo conferidos o diploma de licenciado em
psicologia da educacdo, em psicologia do trabalho ou em psicologia clinica.

Art. 9.° A seriagdo das disciplinas dos cursos de licenciado podera
comportarespecificacdo por semestres, na conformidade dos regimentos que forem

apresentados por ocasido do pedido de autorizacdo para funcionamento dos cursos.

Art. 10. Os demais termos da vida escolar, nos cursos de que trata esta lei, reger-se-ao

113



segundo os preceitos da legislacdo do ensino superior sem prejuizo das condig¢des
especiais estabelecidas no Capitulo IV.

CAPITULO III DAS REGALIAS CONFERIDAS AOS DIPLOMAS

Art. 11. Os diplomas de bacharel em psicologia habilitam o portador ao exercicio da
profissdo de auxiliarpsicologista, em servigos oficiais ou particulares de psicologia
aplicada, apos registro do titulo na reparti¢do competente do Ministério da Educado e
Cultura.

Paragrafo 1.° Os bacharéis em pedagogia poderdo habilitar se ao exercicio da mesma
profissdo, desde que aprovados em exames de estatistica e psicologia da
personalidade, prestados perante faculdades de filosofia, oficiais ou
reconhecidas. /Paragrafo 2.° Em nenhum caso, o bacharel em psicologia, ou em
pedagogia, na hipdtese do paragrafo anterior, podera ter sob sua responsabilidade a
dire¢do de servigos de psicologia aplicada.

Art. 12. O diploma de licenciado em psicologia habilita o seu portador a organizar e
dirigir servi¢os de psicologia aplicada, no ramo a que seu titulo corresponda, apds
registro no Ministério da Educagdo e Cultura.

CAPITULO IV DA AUTORIZACAO PARA O FUNCIONAMENTO DOS
CURSOS

Art. 13. Os cursos de bacharelado em psicologia serdo autorizados em faculdades de
filosofia que comprovem possuir instalades, biblioteca e pessoal docente
especializado para o ensino da disciplina, segundo as normas que serdo baixadas pelo
Ministro da Educacao e Cultura.

Art. 14. Os cursos de licenciado s6 poderdo ser autorizados a funcionar mediante
mandato universitario, em institutos ou servigos de psicologia aplicada, com dois
anos, pelo menos, de funcionamento regular, reconhecida idoneidade, e
especializados em cada ramo, a saber:

a) os cursos de psicologia aplicada a educagdo, em centros de orientacdo educacional,
ou em institutos de pesquisas educacionais, em que se realizam atividades de
orientacdo educacional; [

b) os de psicologia do trabalho, em servi¢os ou institutos de orientagdo e selegdo
profissional, com suficiente movimento de casos;

¢) os de psicologia clinica em servigos de psiquiatria, ou em clinicas psicologicas.

Art. 15. Ao matriculado, no curso de bacharelado, além das aulas teoricas, serdo
exigidas ssessenta horas de trabalho praticos anuais, no minimo, em laboratério da
propria faculdade e em servicos de psicologia aplicada.

Art. 16. Ao matriculado em qualquer dos cursos de licenciado, exigir-se-4 cem horas

anuais de trabalho pratico, no minimo, e a redagdo de uma monografia em que se
documentem atividades pessoais de investigagdo, sob dire¢ao dos professors do curso.
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Paragrafo 1°- A expedi¢@o do diploma de licenciado ¢ subordinado a aprovagdo em
ato em que o aluno defenda os principios, as técnicas e as conclusdes referidas em
monografias que tenha elaborado, defesa essa que se fard perante uma comissdo
designada pela Universidade que haja concedido o mandato.

Paragrafo 2°- Da comissdo referida no paragrafo anterior, fardo parte dois de seus
professors especializados no assunto, e um representante do corpo docente do
instituto, ou servigo, em que o aluno tenha feito o curso.
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ANEXO C — COMISSAO DE ENSINO SUPERIOR

Parecer n. 412
Comissao de Ensino Superior, de 20/09/1957

1. PRELIMINARES

1. Ao apreciar a consulta que, em agosto de 1951, lhe submeteu o DNE, relativa ao
registro de um "consultorio de Psico-Pedagogia", este Conselho teve ensejo de
manifestar-se sobre a conveniéncia de organizar-se a formagdo de psicologistas, a
regulamentar-se essa profissdo; e, para mais amplo e seguro estudo do assunto,
sugeriu fossem ouvidas a Associagdo Brasileira de Psicotécnica, a Universidade do
Brasil por seu Instituto de Psicologia, bem como outras entidades interessadas na
matéria.

2. A D. E. Su. assim o fez, como também, aceitando o alvitre do Senhor Diretor do
Instituto de Psicologia da Universidade do Brasil, expediu a todas as Faculdades de
Filosofia do pais uma circular, com o pedido de sugestdes sdbre o assunto. A essa
circular véarias faculdades, diretamente, ou, por intermédio de oOrgdos da
administracdo de universidades a que pertencem, logo responderam, outras, porém,
ndo o fizeram razdo por que a D. E. Su. reiterou o pedido.

3. A Associacdo Brasileira de Psicotécnica, em novembro de 1953, dirigiu ao Sr.
Ministro da Educacdo conciso memorial, acompanhado de anteprojeto de decreto, no
qual considera o problema da formagdo e da regulamentacio profissional. E de notar
que o original desse documento ndo se encontra no processo, mas apenas uma copia;
alias o trabalho estd publicado nos "Arquivos Brasileiros de Psicotécnica", ano VI,
n°. 2, de julho de 1954.

4. Em dezembro do ano anterior, o I Congresso Brasileiro de Psicologia, reunido em
Curitiba, designara uma comissdo de especialistas para opinar sobre o mesmo
assunto, a qual, mais tarde, dirigiu uma exposi¢ao ao Sr. Ministro da Educacdo; o I
Seminario Latino-Americano de Psicotécnica, que funcionou nesta capital, e em Sao
Paulo, em abril de 1955, emitiu um voto no sentido de que fosse dado andamento ao
projeto formulado pela Associacdo Brasileira; sobre a matéria ainda se pronunciaram
o I Simposio das Faculdades de Filosofia, e a Sociedade de Psicologia de Sao Paulo,
como se v€ de varios niumeros da revista dessa entidade.

5. Ha, assim, ndo s6 no processo como em publicacdes especializadas, farto material,
que esta Comissdo detidamente considerou, havendo ainda buscado novos elementos

de estudo, como adiante se expoe.

2. Necessidade de formagao de psicologistas ¢ de regulamentagdo de profissao.

6. Nao ha, no processo uma sé opinido discordante quanto a necessidade de formagao
regular de especialistas em Psicologia Aplicada; varias acentuam a urgéncia da
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medida, bem como a de regulamentar-se a profissdo de Psicologista - denominagdo
que, diga-se desde logo, a Comissdao recomenda, por entender mais adequada que as
de "Psicologo" e "Psicotécnico". A razdo ¢ que aquela ¢ de conotagdo muito ampla, e
a segunda, ao contrario, em certo sentido restrita, porque tem sido tomada para
designar especialistas em "Psicologia Aplicada ao Trabalho". Note-se que a entidade
internacional que reune mestres da Psicologia Aplicada em todos os ramos, dantes
"Associagdo Internacional de Psicotécnica", passou a chamar-se, por isso mesmo,
"Associagao Internacional de Psicologia Aplicada". O tempo psicologista ¢ registrado
no "Pequeno Vocabulario Ortografico da Lingua Portuguésa", organizado pela
Academia Brasileira de Letras (Imp. Nacional, 1943, pagina 1.074), estando assim
incorporado a nossa lingua; e ¢, ademais, utilizado como denominagdo profissional
em grande niimero de paises.

7. A necessidade da formagdo desses profissionais decorre antes de tudo do
desenvolvimento das aplicagcdes da Psicologia que, iniciadas nos dominios da
Psiquiatria e da Pedagogia, depois se ampliaram a quase todos os setores da atividade
humana, na Organizagdo do Trabalho e na Publicidade na Arte Militar e Politica, na
Administragdo e no Direito, no Servico Social e Relagdes Humanas, em geral como
conseqiiéncia dos problemas de desajustamento individual, sensivelmente agravados
em nossa €poca, sob a pressao de mudangas sociais muito rapidas. Criou-se, assim,
uma atividade profissional, ou melhor, diversas atividades especializadas, que devem
ter por base conhecimentos tedricos € o dominio de instrumentos psicoldgicos,
variados e complexos.

8. Os mais adiantados paises tem cuidado de estabelecer cursos de preparagdo regular
para a nova profissdo, como base da regulamentacdo de seu exercicio. Por outro lado,
associagdes profissionais reclamam uma e outra cousa, em defesa de status cientifico
e ético, indispensavel.

9. No Brasil, ja existem mais de mil pessoas ocupadas em servigos psicologicos, de
Organizacao Escolar, Orientacdo Educacional, Organizacdo do Trabalho, Selecao de
Pessoal, Reajustamento de Menores, Publicidade e Servico Social. No quadro de
servidores da Unido, como nos de alguns estados, figuram cargos e fungdes, cujas
denominagdes presumem que s6 possam ser ocupados por pessoas devidamente
habilitadas em Psicologia Aplicada. Nada menos de quatro grandes associacdes
funcionam: "A Sociedade Brasileira de Psicologia" ¢ a "Associagdo Brasileira de
Psicotécnica (Psicologia Aplicada)", ambas com sede no Rio e filiadas as entidades
internacionais de seus respectivos titulos; e a Associacao Brasileira de Psicélogos" e
a Associa¢do Paulista de Psicologia", com sede em Sao Paulo. Mais recentemente
criou-se a "Associacao Mineira de Psicologia".

10. De uma e de outra forma, essas entidades tém-se manifestado pela conveniéncia
de regulamentar-se a profissdo em face de crescente nimero de pessoas que sem
qualquer preparacdo especial arvoram-se em psicologos, psicanalistas especialistas
em relagdes humanas e atividades semelhantes; e, ndo raro, pretensos institutos,
gabinetes e agéncias "Cientificas" anunciam os seus servicos pela imprensa,
salientando que empregam recursos de Psicologia Experimental unidos aos da
Quiromancia, Astrologia e Frenologia. Acresce que também tem crescido o numero
de pessoas que ndo hesitam em anunciar cursos de "Psicologia da Felicidade no
Casamento", de "Reforma Total da Personalidade em Dez Ligdes" ou ainda de
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"Relagdes Humanas para Criangas" ou questdes similares; e, o que ¢ francamente
para lastimar, mesmo em escolas de nivel superior t€ém sido abertos cursos para
"Formagdo" de Orientadores Educacionais, em Quatro Semanas.

11. Diante dessa situacdo, um dos documentos constantes do processo firmado pelo
ilustre professor Dr. Nilton Campos, Diretor do Instituto de Psicologia da
Universidade do Brasil, observa: "Comecara a surgir os falsos psicologistas, com
conhecimentos autodidaticos ou, entdo, supostamente adquiridos em palestras de
divulgacdo, onde obtém certificados sem nenhuma validade cientifica para fins
profissionais. Reveste-se, porém, de especial gravidade o exercicio da pratica
terapéutica por alguns mais audaciosos, constituindo uma séria violacdo legal e
moral. Na verdade, ¢ inadmissivel permitir-se tal pratica sem prévia formagdo
universitaria profissional e sem obediéncia a indeclindveis imposi¢cdes de ordem
ética".

3. Os Estudos da Psicologia no Brasil.

12. Até hé pouco, o ensino da Psicologia em nosso pais ndo se apresentava sendo
como elemento acessério ou complementar, na formagao de poucos profissionais do
magistério e outros ramos; a partir de 1946, algumas Faculdades de Medicina
incluiram em seu curriculo um semestre de Psicologia Geral, como elemento
propedéutico da Psiquiatria; estudos mais desenvolvidos sdo ministrados nas
Faculdades de Filosofia nos cursos de Filosofia e Pedagogia; nogdes de Psicologia
Social figuram nos curriculos de duas Faculdades de Economia, e assim também em
Escolas de Jornalismo. Na Faculdade de Medicina de Ribeirdo Preto criou-se,
recentemente um Departamento de Psicologia e Psicoanalise.

13. Em Portaria Ministerial, datada de 15 de maio de 1946 previu-se a possibilidade
de cursos de especializacdo nas Faculdades de Filosofia, em diferentes setores do
reconhecimento, inclusive Psicologia. Dela s6 parece ter-se aproveitado a
Universidade de Sao Paulo, que estabeleceu um curso de seqiiéncia ou de pos-
graduacdo, sem maior adaptagdo a questoes de aplicagdo, a julgar pela resposta dessa
entidade ao pedido da D. E. Su. Mais recentemente criou a mesma universidade um
curso de Bacharelado de Psicologia, com trés anos de estudos. O Instituto Pestalozzi
desta Capital, e o Instituto de Orientacdo e Sele¢do da Fundagdao Getulio Vargas, em
diferentes épocas, tem realizado cursos tedrico-praticos com o intuito especial de
formar psicologistas para os seus proprios quadros e de organizagdes similares. A
Comissao estd informada de que em algumas universidades tem-se aberto cursos de
extensdo, ou de pos-graduacdo para orientadores educacionais e especialistas em
Psicologia Clinica. Sao fatos de certo modo auspiciosos, que, no entanto ainda uma
vez, mostram a necessidade de legislagdo sobre a matéria.

4. Formagao em Paises Estrangeiros.

14. Se as manifesta¢des de 6rgdos autorizados, juntadas neste processo, coincidem no
que toca a necessidade da formagao regular de trabalhadores da Psicologia, o mesmo
j& ndo ocorre com relagdo a composicao dos cursos e sua orientacdo. O fato ndo ¢ de
causar estranheza porquanto a mesma divergéncia se verifica de um pais para outro e
por vezes, dentro de um mesmo pais.
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15. Na Inglaterra, a modalidade de formacdo difere sensivelmente segundo as
universidades, na composi¢cdo dos curriculos € mesmo na extensao dos cursos, que
varia de trés a quatro anos. Geralmente, porém no primeiro ano, o estudante deve
tomar uma ou duas disciplinas eletivas, (tais como Filosofia, Sociologia, Biologia ou
Matematica) além de seguir as disciplinas de formagdo psicologica em geral. Nos
outros anos tera de especializar-se familiarizando-se com os recursos experimentais e
o método estatistico, e realizando estudos de Psico-Fisiologia, Psicologia Comparada,
Psicologia-Social e Psico-Patologia. Recebido o grau de Bacharel, podera inscrever-
se em cursos de pos-graduacdo, os quais permitem duas dire¢cdes. Uma € da pesquisa
que lhe dard, depois de dois anos, o titulo de licenciado (Master of Art) ou o de
Doutor. Na pds-graduagdo exige-se tempo integral aos estudos. A outra direcao ¢ a de
formacdo propriamente profissional, que se da em trés ramos: Psicologia
Educacional, do Trabalho, de Ajustamento Clinico. O curso ¢ de um ano, apds o
bacharelado, mas reconhecem as universidades que se deve aumentar a sua duragao.

16. Na Bélgica, ja em 1926, instituiu-se um curso de "Conselheiro de Orientacio
Profissional" na "Escola de Ergologia" anexa ao Instituto de Altos Estudos de
Bruxelas. Dez anos depois, essa mesma escola passou a ministrar cursos de
Psicotécnica Objetiva e de Psicologia da Organizagao do Trabalho. Desde 1944 a
Universidade Catolica de Louvain mantém a Licenga em Psicologia Aplicada; curso
idéntico, passou a ser dado, em 1949, pela Universidade de Bruxelas. Os estudos
compreendem: Psicologia Geral, Experimental, Diferencial, da Crianca e do
Adolescente; Psico-Pedagogia, Estatistica Aplicada; Elementos de Psiquiatria
Biometria Humana; Fisiologia e Higiene do Trabalho; Principios, Métodos e
Técnicas da Orientacdo e Seleg¢do Profissional; Estudo das Profissdes; Deontologia;
exercicios e trabalhos praticos.

17. Na Holanda a formag¢do de especialista em Psicologia Aplicada, segundo decreto
de 1952 tem a duragdo de cinco ou seis anos, compreendendo dois niveis: o
preliminar e o que prepara para o Doutorado. Admite-se a especializagdo em trés
ramos: Psicologia da Educagdo, Psicologia do Trabalho e Psicologia Clinica.

18. Na Noruega desde 1921 o titulo de "Magister Artium" comporta especializagdo
em Psicologia. SO porém, depois de 1948, ¢ que se criaram cursos de Técnicos em
Psicologia Aplicada, com cinco anos de estudos. Um deles visa a formacgdo de
pesquisadores.

19. Na Franca, varias universidades ministram cursos de licenca em Psicologia; e o
Instituto de Psicologia da Universidade de Paris expede diplomas de Psicologia
Pedagodgica, Psicologia Social, Psicologia Experimental ¢ Comparada, Psicologia
Patoldgica e Psicologia Aplicada ao Trabalho. Para o diploma de "Perito Psicologico"
(Expert-Psychologue), o mesmo Instituto exige que o candidato possua dois dos
diplomas especializados, ja referidos, e realize estagio de pesquisas de seis meses,
com tempo integral, em servigos psicologicos, cujos laboratorios tenham a direcao de
um dos membros do corpo docente do Instituto; nesse prazo, o estudante deve
preparar uma monografia sobre matéria de observacdo e experimentagao.

20. Na Suica, ndo ha um s6 tipo de formacgdo, mas varios. Assim, a Universidade de

Genebra mantém um curso de Licenga em Psicologia, ¢ a de Friburgo, estudos de
especializacdo do seu Instituto de Psicologia; nas Universidades de Berna Bale,
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Zurich e Neuchatel, funcionam cursos similares. Muito diverge no entanto, a
orientagdo dos curriculos. Os mestres suicos estdo praticamente divididos em duas
correntes: a dos que propugnam uma formagao técnica ou de estrita fundamentacao
experimental, ¢ a dos que desejam que os estudos se inspirem numa base: Ciéncias
Humanas. Numa ou noutra dessas correntes, admite-se, porém, especializagdes na
Psicologia do Trabalho, da Educacao e das Aplicagdes Clinicas.

21. Nos Estados Unidos, onde é enorme o desenvolvimento dos estudos, a
diversidade das concepgdes e realizacdes ¢ ainda maior. Em recente estudo o
professor Buxton da Universidade de Yale, observa que ndo ha duas escolas em que a
obtencdo da Licenca em Psicologia, ou de titulo de Doutor, esteja fundado
exatamente nos mesmos estudos. Nao obstante, uma das caracteristicas do ensino que
visa a Licenga ¢ a inclusdao de trabalhos experimentais e participagdo em semindrios,
num dos dominios seguintes: Psicologia Tedrica, Experimental Clinica Educacional,
e Industrial. H& universidades, como a de Nova York, que s6 oferecem Licenca em
dois ramos: Psicologia Clinica e Psicologia Industrial: outras ha, porém, que
oferecem cursos em mais de uma dezena de setores especializados. Por outro lado ha
instituicdes como a Universidade de lowa, que desenvolvem longos programas,
levando os alunos a praticarem em servicos aplicados e oficiais; ha, também, muitos
Colleges que admitem que a Licenga em Artes se fagca com uma disciplina maior, em
qualquer ramo, e que o titulo mencione como especializagdo menor a Psicologia. No
nivel de Doutorado, a variedade ¢ a mesma. Os programas exigem dois ou trés anos,
depois da graduagao no College, redacdo de uma monografia e o conhecimento de
duas linguas estrangeiras. De modo geral, exige se aprofundamento nas técnicas da
pesquisa em geral; mas ha instituicdes que admitem o Doutorado com trabalhos de
especializacdo em campos restritos. A localizagdo dos estudos psicologicos quanto as
escolas também varia: ora se fez em faculdades de educagao, ora nas de ciéncias, ora
nas de estudos sociais. Dos 48 estados da Unido Americana menos de 20
regulamentam a profissdo; mas, como la ocorre em outros ramos profissionais, as
sociedades técnicas exercem a fun¢ao fiscalizadora. Em 1947 criou-se o "The
American Board of Examiners in Profissional Psychology", organizacdo ligada a
"American Psychological Association", que expede diplomas de habilitagdo, em
varios ramos. As atividades especializadas segundo um levantamento feito em 1946,
elevam-se, no entanto a 28, desde o psicologista escolar ou o psicometra,
(denominagdes muito genéricas), até o psicologista de institutos ou o pesquisador de
psicologia em hospitais. E de observar que as atividades de Psicologia Clinica que,
em 1916 ocupavam apenas 3 % dos postos, hoje se eleva a cerca de 20 % e que os de
Orientagdo e Aconselhamento subiram, no mesmo prazo, de 0,5% a 15%.

22. Diversos paises latino-americanos tém cuidado da formacdo de psicologistas.
Assim, em universidades argentinas hé estudos de formag¢ao em quatro anos, os quais
concedem o titulo de "auxiliar em psicologia"; com um ano acrescido, o estudante
obtém o titulo de psicologista. Em ambos os graus de formagao ha trabalhos praticos
que versam tanto a psicologia educacional como a psicologia clinica. Os problemas
de psicologia do trabalho sé sdo considerados no entanto, no nivel de doutorado para
o qual se exige, no minimo, mais um ano de estudos, com a apresentacdo de
monografia sobre investiga¢do original. Em varios outros paises latino-americanos
como o Chile, Cuba, México e Peru, tem-se cuidado especialmente da formacgdo de
especialistas em psico-pedagogia e psicologia clinica.
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23. A variedade dos planos de formacao, aqui assinalada, corresponde antes de tudo,
a diversidade de situacdes que a psicologia aplicada defronta nuns e noutros paises.
Nao obstante, pode-se notar que em todos se reconhece a necessidade dessa formacao
em dois niveis, um preliminar e outro geral, propriamente de especializagdo técnica.
No primeiro além da inicia¢do tedrico-pratica, ha geral empenho em fundamentar os
estudos ou, ao menos, completa-los, em disciplinas que interessem a melhor
compreensdo das aplicagdes da psicologia do ponto de vista humano e social.

As técnicas da psicologia, como as de educacdo, as de medicina, e, na moderna
concepgao, as do proprio trabalho, ndo sdo simplesmente "operativas", como as que
lidem com matéria inanimada; mas "cooperativas", no sentido de que cooperam com
a natureza na expressdo de personalidade. No segundo nivel da especializagdo
aprofundada, pode-se visar a um campo especial, para a obtengao de psicologistas de
dois tipos: o de profissionais que poderiamos chamar "monovalentes" especializados
num s6 campo, ¢ os "polivalentes" isto ¢, de algum modo capacitados a enfrentar
problemas educativos, do trabalho e de ajustamento clinico.

24. Como quer que seja, os estudos sdo sempre de nivel universitario. No primeiro
nivel, com dura¢do minima de trés anos do segundo, de mais dois ou trés. Em varios
paises, além dos estudos tedrico-praticos exigem-se estdgios em servigos oficiais, ou
de empresas privadas, como condic¢do de habilitagao profissional.

5. Necessidade e possibilidades de formag¢do no Brasil.

25. As solugdes aventadas no processo ndo se afastam, como seria natural, dessas
linhas gerais todas reclamam a formagao universitaria, e, dentro dessa base, também
reconhecem a necessidade da regulamentacao profissional. Ha certa coincidéncia nos
planos propostos para a formac¢ao do bacharel em psicologia, ou de psicologistas
auxiliares. A discordancia torna-se, porém, acentuada, quanto aos planos de formacao
dos licenciados, ou de técnicos de maior especializagao.

26. Nalgumas propostas admite-se que essa preparagdo se dé em cursos supervisados
quando ndo organizados pelas universidades; em outras, enfim, deseja-se o padrao
legal, com dois ou mais ramos, ou com formagao "polivalente".

27. O alvitre de cursos de pds-graduagdo, livremente organizados, inclusive os de
doutorado, ndo pode ser aceito, simplesmente porque no caso, trata-se de titulos de
habilitacdo profissional. O doutorado leva a um titulo de importante significagdo
cultural, ndo, porém, profissional; os cursos de pds-graduagdo que as universidades
tem a faculdade de organizar como e quando queiram, no sentido de extensdo e
aperfeicoamento, ndo sdo também qualificagdo profissional, no sistema geral de
nossa legislagdo. Os titulos profissionais sdo expedidos ap6s cursos de formagao, ou
graduagdo, baseados em curriculos minimos sempre previamente determinados na lei,
porquanto ¢ a lei que regula as atividades profissionais, segundo preceito
constitucional claro e expresso.

28. Nessas condicdes, a Comissdo devia orientar seu trabalho. Comegou por
examinar a situacao do pais, quanto as necessidades da psicologia aplicada e também
as possibilidades de formacgdo, de modo realista. Quanto as necessidades ndo ha
davida que elas existem; em alguns ramos sd3o mesmo presumidas em lei, como no
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caso dos orientadores educacionais, a que a legislacio do ensino médio
expressamente se refere; ou de modo mais genérico, quando leis e regulamentos se
referem a exame psicotécnicos para a selegdo de certas categorias de profissionais,
como condutores de veiculos, por exemplo. Existem servigos de Psicologia Aplicada
em empresas comerciais € industriais, que tem como um dos fatores de produtividade
a selecdo de pessoal e a organizagdo racional das operagdes de produgdo; existem,
ademais, em clinicas médicas, nesta capital, como em outras grandes cidades,
ambulatorios e hospitais, auxiliares psicologistas. Os trés grandes ramos de aplicagao
- Educagdo, Trabalho e Ajustamento Clinico - j& reclamam, assim, profissionais
habilitados, e no entender da Comissao, em dois niveis.

29. Quanto as possibilidades da formacgdo, para um e outro, existem também; ndo,
porém, de modo amplo, ou em todos estabelecimentos da espécie que as diferentes
propostas indicam como sede natural de formacao, as Faculdades de Filosofia. No
corpo docente desses institutos had duas cadeiras de Psicologia, uma na secdo de
Filosofia, para estudos pertinentes a essa especializagdo, de carater geral, ndo
aplicado, outra, na se¢ao de Pedagogia para um setor limitado de aplicagdo, que ¢ o
de seu proprio titulo. Muitas das Faculdades em funcionamento em localidades mais
afastadas de grandes centros bem o sabe o Conselho, tem encontrado grande
dificuldade em recrutar docentes habilitados para essas duas cadeiras, de que ja ha
formacdo regular no pais, ha mais de vinte anos. Que dizer, entdo, de docentes
necessarios a outras especialidades de aplicagdo psicologica, que s@o escassos,
mesmo nos grandes centros?

30. Mas a formagdo de psicologistas requer instalagdes e aparelhagem e recursos
bibliograficos, s6 existentes também em poucas faculdades; e, mais, servicos de
aplicagdo bem organizados. Nao se trata, no caso, de formar eruditos, mas pessoas
capacitadas a bem aplicar conhecimentos e técnicas. Admitir a existéncia dos cursos
especializados sem tais servicos de aplicagdo, sera o mesmo que admitir a formacao
de médicos em faculdades que ndo disponham de hospitais e ambulatérios.

31. Tais razdes, no entender da Comissao, ndo devem impedir a criacdo dos estudos
onde eles possam bem existir; mas impdem que a legislagdo relativa a autorizagdo e
reconhecimento dos cursos consigne com muita clareza as exigéncias minimas
necessarias, quanto a instalagdes, servigos e corpo docente.

32. Nao bastardo, com efeito, instalagcdes. Serdo necessarios servicos abertos ao
publico, a fim de que neles se reflitam as exigéncias reais da vida social, a que a
Psicologia Aplicada procura atender. A boa formagdo ndao depende apenas de
habilitacdo no emprego de tantas provas, em que a Psicologia Aplicada ¢ tao fértil;
nao se podera fazer, no entanto, unicamente com a discussao de doutrinas e teorias. A
desejada formacdo humana de psicologista requer casos concretos, dentro de
realidades sociais concretas a serem examinadas segundo os melhores principios da
ciéncia e da ética.

33. E essa uma das concluses a que chegou a comissdo designada pelo Congresso da
Associagdo Internacional de Psicotécnica (Psicologia Aplicada), reunido em 1949,
em Berna, e constituida dos professores F. A. Geldard (Estados Unidos); S. Pacaud
(Franga); Mario Ponzo (Italia); A. Rey (Sui¢a) e J. Van Dael (Holanda). Concluiu-se,
diz o relatério da Comissao, no sentido de que a formagao deverd fazer-se em dois
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tempos: primeiro numa universidade onde a Psicologia seja estudada como disciplina
cientifica e ensine a aplicacdo de métodos cientificos; depois, em ambiente em que ao
estudante seja chamado a desenvolver sua atividade profissional, laboratorio ou
centro de aplicacdo. "Teme-se", ajunta-se textualmente, "que as possibilidades atuais
das universidades ndo sejam de molde a satisfazer a essas exigéncias". E sugere que
se confie a segunda parte a instituicoes idoneas, que se dediquem a aplicacgdo,
"anexas que sejam a uma faculdade, como instituicdo complementar, como ¢ o caso
das escolas-hospitais inglesas, que desempenham funcao similar na formagdo dos
médicos". Ademais, uma associacdo entre estudos praticos e tedricos pode ser dada
pela pesquisa; a participagdo num programa de pesquisa permitira ao estudante tomar
contato com os problemas gerais da Psicologia, em ampla perspectiva, dando-lhe a
informacao metodologica basica para os dominios da aplicagao.

34. Com fundamento nessas conclusdes foi que a Associacdo Brasileira de
Psicotécnica (Psicologia Aplicada) elaborou o seu anteprojeto constante de processo.
Sugeriu-se a instalacdo de cursos de Bacharelado, em trés anos, nas Universidades, e
o de Licenca, com trabalhos oraticos em dois anos em Institutos de Psicologia
Aplicada, de reconhecida idoneidade, que pudessem receber "mandato universitario".
Muito viva, no entanto, foi a reagcdo de finitos professores universitarios a essa id¢ia,
que lhes pareceu de dificil execugdo, sendo até perigosa. Em face da opinido assim
tdo veemente, em relacdo a inconveniéncia do mandato universitario, sera entao
necessario que os centros universitarios, ou faculdades organizem e mantenham os
seus proprios servicos de aplicagdo, na forma dantes indicada.

35. E a solugdo que propde também o Diretor do Instituto de Psicologia da Pontificia
Universidade Catolica do Rio de Janeiro, Prof. Padre Antonio Benko, em estudo que
redigiu por solicitagdo desta Comissdo; "Os cursos de licenca s6 devem ser
autorizados", diz o eminente professor, "em universidades ou faculdades que tenham
criado um Instituto de Psicologia com servigos abertos ao publico". Sem prejuizo
dessa providencia, sugere ainda que os alunos facam estagios praticos em servigos
idoneos de Psicologia Aplicada, apds a obtengao do titulo, por quatro meses, para que
entdo possam registrar o diploma. Entende, porém, o Professor Benko que na licenga
deve haver apenas dois ramos, um de formacao de pesquisador ¢ outro de formagao
de psicologista.

36. Com elementos desses dois estudos que sdo minuciosos, ¢ os subsidios das
demais opinides emitidas, a Comissao elaborou um novo anteprojeto, que apresenta
anexo a este parecer.

6. Os problemas da regulamentacdo da profissao.

37. Todos os documentos do processo implicita ou explicitamente reconhecem a
necessidade da regulamentacdo profissional dos trabalhadores da Psicologia. Apenas
um, no entanto, trata deste ultimo aspecto de forma completa, o anteprojeto da
Associacdo Brasileira de Psicotécnica. Nele se propde seja estabelecido um registro
profissional, no Ministério da Educagao e Cultura, segundo as duas hipoteses cabiveis
no caso: o registro puro e simples dos titulos de Psicologistas expedidos pelos cursos
regulares a serem instalados; e o registro dos Profissionais ja em Trabalho, desde que
o exercam ha mais de dois anos, em instituigdes idoneas, e apresentem documentacao
satisfatoria acerca de sua formagdo geral e especializadas atividades exercidas,
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trabalhos publicados ou outros documentos de interesse. O registro dos profissionais
agora em Trabalho, a ser feito por prazo limitado, deveria ser apreciado por uma
Comissdo designada pelo Sr. Ministro. Salvo mintcias, de redagdo a Comissdo aceita
essas sugestoes, € as incorpora no anteprojeto que elaborou.

38. Nao cuida no entanto o anteprojeto, da regulamentacdo de especialistas em
Psicologia Clinica, dado que julgou a Comissdo que essa parte deve ser do ambito da
regulamentacdo da profissio médica com a qual tem relagdes muito estreitas. A
Comissdo formula um voto no sentido de que as Faculdades de Medicina estabelegcam
logo que oportuno, as bases de estudos necessarios, disciplinando a especialidade.

7. Considerag¢oes Finais.

39. A Comissdo examinou ainda, com a devida atencdo a sugestdo contida em alguns
trabalhos referentes a criacdo de uma Se¢do de Psicologia, nas Faculdades de
Filosofia, na qual varios tipos de especializagdo se fizéssem. Nao lhe pareceu, no
entanto, que essa seja a mais conveniente solu¢cdo. Uma nova se¢do importaria, desde
logo, na criagdo de numerosas cadeiras, com os seus catedraticos correspondentes -
solucao onerosa, antes de tudo e mais tendente a dispersdo que a integracao desejada
na formacgao de psicologistas.

40. Como em outras oportunidades se tem manifestado a Comissdo, a boa
organiza¢do universitdria a exemplo de mais adiantados paises tende a criar
"institutos" especializados, que cadeiras € maior nimero de professores-adjuntos e
assistentes que catedraticos. A boa formacdo de psicologistas ndo pede, apenas o
ensino da Psicologia, nos seus variados ramos, mas fundamentos biologicos, sociais,
matematicos e filosoficos além de outros segundo a especializagdo escolhida. Um
instituto, nas universidades, atenderd assim de melhor forma, que uma se¢dao de
Psicologia, desde, ¢ claro, que ésse instituto se organize em moldes convenientes.
Para ele deverao concorrer professores da Secdo de Filosofia e de Pedagogia,
especialmente, auxiliados por tantos professores adjuntos, e assistentes, quantos
necessarios em cada caso. Poderd, igualmente, em conexdao com as faculdades de
medicina, colaborar na formacao de médicos especializados.

41. A Comissdo deve deixar claro que esta convencida de que os conhecimentos da
Psicologia e as praticas deles decorrentes, quando bem orientadas, sdo uteis a
organizagdo escolar comum, a do trabalho em fébricas e oficinas; a selecdo e a
orientacdo profissional; a educagdo emendativa e ao servigo social a profilaxia do
crime, aos problemas de organizacdo das grandes empresas, a publicidade, e ainda
outros. Nao participa, porém, da idéia de que a Psicologia Aplicada, por si s, possa
assumir papel dominante na melhoria da vida social e da reforma do mundo, como
pretendem fazer acreditar alguns, levando a criagdo de uma Nova Utopia, e para a
qual ja se criou mesmo um nome - o de Eupsiquia. Nenhum ramo do conhecimento
constitui remédio completo para os males da humanidade. A Psicologia, como o
reconhece um grande sistematizador de suas aplicagdes, Viteles, pode e deve ser
utilizada para fins uteis, desde que ndo se desligue, porém do que possa significar a
cultura geral, a reflexdo filoséfica e a logica das ciéncias. Assim o reconheceu,
também, o ultimo Congresso Internacional de Psicologia Aplicada, reunido em 1955.

Examinada por essa forma a documentagao do processo, a Comissao € de

124



PARECER

1°. que éste Conselho, interpretando o pensamento das entidades de ensino superior e
outras, que sobre o assunto se manifestaram, encareca, junto ao Exmo. Sr. Ministro
da Educacdo e Cultura a conveniéncia de ser dirigida ao Poder Legislativo uma
mensagem em que seja solicitada a formagdo regular de psicologistas e a
regulamentacdo da profissdo respectiva:

2°. que a essa mensagem acompanhe o anteprojeto elaborado por esta Comissao.
Sala das Sessoes, 20 de setembro de 1957. - Lourengo Filho - Relator - Cesario de

Andrade - Samuel Libano - Pedro Pauta Penido - Nelson Romero - José Barreto Filho
- Paulo Parreiras Horta.
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ANEXO D — REVISTA DE PSICOLOGIA NORMAL E PATOLOGICA (1958)

Ante-projeto de lei 3.825/1958

Publicado na Revista de Psicologia Normal e Patologica, ano 1V, ns. 3-4, jul-dez de
1958

CAPITULO I - Dos cursos

Art. 1.° - A formagao em Psicologia far-se-4 nas Faculdades de Filo-sofia, em cursos
de bacharelado e licenca, nos termos desta lei.

Art. 2.° - O curso de bacharelado, em trés séries anuais, obedecera ao seguinte
curriculo:

l.a série:[ I . Introdugdo a Filosofia [12. Biologia [13. Fisiologia [14. Estatistica [5.
Psicologia Geral e Experimental [16. Psicologia do Desenvolvimento

2.a série:[ 11 . Fisiologial 12. Estatistica [/3. Sociologia [14. Antropologia [15.
Psicologia Experimental [16. Psicologia Diferencial

3.a série:[11 . Psicologia Sociall12 . Psicologia da Aprendizagem[ 13 . Psicologia da
Personalidade [14. Psicologia Patologica e do Anormal

§ Unico - Na 3.a série havera duas outras disciplinas, determinadas pela Faculdade.
Art. 3.° - O curso de licenga tera 3 séries anuais, as duas primeiras de estudos
comuns, ¢ a terceira com trés modalidades, a saber: 1. Psicologia Aplicada ao
Trabalho; 2. Psicologia Clinila; 3. Psicologia Aplicada a Escola.

§ 1.° - As duas séries iniciais terdao as seguintes disciplinas:

la série[11 . Neurologia [12. Psicologia Educacional(]3. Psicologia Profunda [14.
Técnicas do Exame Psicologico

2.a série [11 . Psiquiatria [12. Psicologia do Excepcional(13 . Relagdes Humanas [14.
Pedagogia Terapéutica [15. Técnicas Projetivas

§ 2.° - A terceira série da modalidade Psicologia Aplicada ao Trabalho tera as
seguintes disciplinas:

1 . Economia Politica [12. Fisiologia e Higiene do Trabalho! 13 . Sele¢ao e Orientagao
Prifissional [14. Analise das Profissdes e Mercado de Trabalho no Brasil [15. Teoria e

Pratica do Aconselhamento Psicologico

§ 3.° - A terceira séric da modalidade Psicologica Clinica terd as seguintes
disciplinas:
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1 . Teorias e Técnicas Psicoterapicas [12. Clinica Psicologica para Criangas( 13 .
Clinica Psicologica para Adolescentes e Adultos [14. Teoria e Pratica do
Psicodiagnostico Clinico [15. Teoria e Pratica do Aconselhamento Psicologico

§ 4.° - A terceira série da modalidade Psicologia Aplicada a Escola tera as seguintes
disciplinas:

1 . Sociologia Educacional [12. Higiene Mental Escolar [13. Teoria e Pratica da
Orientagdo Educacional [14. Psicologia das Matérias Escolares [15. Teoria ¢ Pratica
das Medidas Escolares [16. Teoria e Pratica do Aconselhamento Psicologico

§ 5.° - Em todas as séries do curso de licenca havera estagios obriga-térios de 12
horas semanais, perfazendo, no minimo, duzentas horas anuais.[/§ 6.° - Na 2.a série
do curso de licenca os alunos serdo submetidos a Psicoterapia de grupo; na 3.a, da
modalidade Psicologia Clinica, a Psicoterapia individual. [1§ 7.° - Ao aluno que for
aprovado na 1 .a série do curso de licenca e também nas matérias de Didatica Geral e
Didatica Especial sera conferido o diploma de licenciado em Psicologia. (1§ 8.° - Ao
aluno que concluir o curso de licenca, em qualquer de suas modalidades, sera
conferido o direito de exercer a profissdo de psicélogo.

CAPITULO 1II - Da vida escolar

Art. 4.° - Do candidato a matricula inicial no curso de bacharel exigir-se-4 idade
minima de 18 anos, apresentacdo do certificado de conclusdo do 2.° ciclo de curso
secundario, ou curso correspondente na forma da lei de exames vestibulares.

Art. 5.° - Do candidato a matricula inicial no curso de licenca exigir-se-a o diploma
de bacharel em Psicologia.

§ 1.° - Do regimento de cada Faculdade poderdo constar outras condi-¢oes para
matricula, como provas de personalidade, com carater de orientagdo, quer para o
curso de bacharelado quer para o de licenga. [1§ 2.° - O aluno regularmente
matriculado no curso de bacharelado ou de licenga sera dispensado, a juizo do C.T.A.
das disciplinas em que tiver sido aprovado em cursos superiores anteriormente
realizados.

Art. 6.° - Reger-se-30 os demais casos da vida escolar, a nos cursos de que trata esta
lei, pelos preceitos da legislagdo do ensino superior.

CAPITULO III - Dos direitos conferidos aos diplomados

Art. 7.° - O portador do diploma de licenciado em Psicologia terd o direito de
lecionar Psicologia.

Art. 8.° - O portador do diploma de Psicélogo, registrado na reparti¢do competente do
Ministério da Educagado e Cultura terd as seguintes atribuigdes privativas:,

1 - Diregdo e execucdo de servico de diagndstico psicologico; [12 - Aplicagdo,

avaliagdo e interpretacdo de provas e testes psicoldgicos;[13 - Realizagdo de
aconselhamento psicoldgico; [14 - Emprego de técnicas psicoldgicas no tratamento
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dos distarbios emocionais;[ |5 - Selecdo e orientacdo de pessoal.

CAPITULO IV - Das condi¢des para a Autorizagio dos Cursos

Art. 9.° - Os cursos de formagdo em Psicologia, de que trata esta lei, serdo
autorizados em Faculdades de Filosofia que provem a possibilidade de manter um
corpo docente habilitado nas varias disciplinas do curso.

Art. 10.° - As Faculdades de Filosofia, que mantenham curso de Psico-logia, deverao
organizar Servigos clinicos e de aplicagdo a educagdo e ao trabalho - orientados e
dirigidos pelo Conselho dos professores do curso - abertos ao publico, gratuitos ou
remunerados.

§ unico - Os estagios e observacdes praticas dos alunos, poderdo ser realizados em
outras instituicdes da localidade, a critério dos professores do curso.

CAPITULO V - Disposi¢des gerais e transitorias

Art. 11.° - Os portadores do diploma de especialista em Psicologia ou Psicologia
Educacional, de acordo com a Portaria Ministerial n.° 328, de 13 de Maio de 1946,
terdo direito ao registro profissional, desde que o requeiram até¢ 1 80 dias apos a
promulgacao da presente lei.

Art. 12.° - Seré facultado as pessoas que, na data da publicacdo desta lei, j& venham
exercendo, por mais de dois anos, atividades profissionais de psicologia aplicada,
requererem, no prazo de 180 dias, registro profissional de Psicélogo.

Art. 13.° - Para os efeitos do artigo anterior, no requerimento em que solicita registro,
na reparti¢do competente do Ministério da Educagdo e Cultura, deverd o interessado
juntar seus titulos de formacdo, comprovantes do exercicio profissional e trabalhos
publicados.

Art. 14.° - A fim de opinar sobre os pedidos de registro, o Ministério da Educagao e
Cultura designara uma comissdo de cinco membros, constituida de dois professores
universitarios de Psicologia ou Psicologia Educacional e trés especialistas em
Psicologia aplicada, escolhidos estes entre listas triplices que, em tempo oportuno,
serdo solicitadas a Associacao Brasileira de Psicotécnica, a Associacdo Brasileira de
Psicologia e a Associacdo Brasileira de Psicélogos.

§ Unico - Em cada caso, a vista dos titulos de formagdo obtidos no pais ou no
estrangeiro, comprovacao de exercicio profissional e demais documentos, emitird a
comissao parecer justificado, o qual podera concluir pela concessdo pura e simples do
registro, pela sua denegagdo, ou pelo registro condicionado a apro-vagao do
interessado em provas tedrico-praticas.

Art. 15.° - Sessenta dias ap0os a conclusdo dos trabalhos da comissdo a Que se refere o
artigo anterior, ndo sera permitido o exercicio da profissao cie psicologo aos que nao

possuam certificado de registro, na forma desta lei.

Art. 16.° - O Ministério da Educagdo e Cultura expedira, no prazo de sessenta dias, a
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contar da publicagdo desta lei, as necessdrias instrugdes para a sua perfeita execugao.

Art. 17.° - Esta lei entrard em vigor na data de sua publicacdo, revo-gadas as
disposicdes em contrario.

JUSTIFICATIVA

O projeto n.° 3.825/1958 procura, com muita oportunidade, satisfazer a necessidade
de formacao profissional de psicologos, criada, de um lado pelas condigdes de vida
da sociedade contemporanea, de outro pelo desenvolvimento cientifico e técnico de
nossos dias.

nfelizmente, se as suas premissas sdo indiscutivelmente corretas, o projeto nao
atende, no estabelecimento do curriculo e na regulamentagdo profissional, as
exigéncias que procura satisfazer. Com efeito, se o que se deseja ¢ a organizagdo de
grupo de nivel universitario quanto ao conhecimento, e de respeitabilidade social
quanto ao exercicio profissional, serd necessario que o curso de Psicologia possa
equiparar-se aos de outras carreiras liberais, € que o psicologo, uma vez diplomado,
exerca os seus misteres com inteira responsa-bilidade, sem o patrocinio ou tutela de
outros profissionais.

1. O projeto n.° 3.825/1958 nao atende as exigéncias de formacdo intelectual. A
Psiclogia vem adquirindo significacdo intelectual e importanformado através de
tantos anos de estudo, saberad perfeitamente quais 0s casos em que sua atividade ¢é
necessaria, quais aqueles em que sua atuagdo deverd restringir-se a encaminhar o
paciente ao médico, ou ao médico psiquiatra, e em quais médico e psicélogo deverdo
trabalhar em cooperagdo. O substitutivo prevé a psigoterapia do estudante, aspecto
indispensavel na formagao do psico-logo, a fim de que, compreendendo e vivendo os
seus problemas emocionais, possa orientar e auxiliar os seus clientes.

E hoje ponto pacifico que ninguém pode ser psicélogo clinico sem ter-se submetido a
psicoterapia; ¢ que, no caso da Psicologia Clinica, se o conheci-mento intelectual ¢
indispensavel, ndo ¢é suficiente. Ainda aqui, o projeto do Executivo mostra-se
contrario a enorme experiéncia adquirida nos grandes cen-tros de ensino de
psicologia, ndo prevendo a necessidade da psigoterapia do estudante.

A modalidade Psicologia Aplicada ao Trabalho visa preparar os psicologos
especializados em cuidar dos problemas de comportamento decorrentes do
ajustamento ao trabalho na industria e no comércio.

A modalidade Psicologia Aplicada a Escola visa a formacdo de psicologos que
trabalhem junto a instituicdes educacionais, para o encaminhamento de alunos, ou
acompanhem os educandos que sintam dificuldades especiais no estudo, ou
repersentem problemas sérios para as escolas.

Cumpre observar que entre as trés modalidades existem pontos de con-vergéncia e
caberd sempre aos proprios psicologos a delimitacdo do campo de atividade de cada
uma delas. Compreende-se imediatamente que, em inume-ras portunidades, o
psicologo escolar devera contar com a colabora¢do do psico-logo clinico, 0 mesmo
ocorrendo com o psicélogo do trabalho. Este ¢ um ponderavel argumento para que
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todos tenham a mesma formagao basica, distin-guindo-se apenas pela especializagdo
maior num campo ou noutro.

O presente substitutivo ndo prevé a modalidade Pesquisa e Ensino. Entende-se que,
para a formacdo de professores de Psicologia devem prevalecer os mesmos
regulamentos existentes para as outras disciplinas, nos cursos das Faculdades de
Filosofia (trés anos de bacharelado e um de licenciatura). Quanto a pesquisa, sabe-se
que, em qualquer disciplina ou ciéncia, ndo sdo titulos ou especializagdes que
importam, mas a capacidade inventiva e criadora de cada um: Durante um curso
cientifico de alto nivel, as vocagdes cientificas serdo despertadas e encaminhadas
para as atividades de pesquisa.

3. 0 projeto n.° 3.825 ndo atende as necessidades do desenvolvimento cientifico da
Psicologia. A organizacdo do curso de Psicologia e da profissdao de psicologo deve

satisfazer a importancia social e intelectual que a nova ciéncia tem na sociedade
contemporanea.

Hoje, em todos os paises, considera-se que a Psicologia pode exercer influéncia
decisiva na escola, no trabalho, no ajustamento individual. Ndo se esqueca,
entretanto, que essa influéncia, para ser auténtica, deve resultar de conhecimentos
cientificos que a justifiquem e orientem.

Sera ilusorio supor que um curso de Psicologia .que, segundo o projeto
governamental, ndo conduz a uma profissdo bem definida em suas responsa-bilidades
e direitos, possa atrair os jovens mais capazes; ilusério supor que um curso indefinido
quanto as suas exigéncias cientificas possa formar pesquisadores e cientistas. E a
influéncia construtiva da Psicologia nao pode depender de um estudo superficial de
suas aplicagdes, como inevitavelmente ocorrerd com a aprovacdo do projeto do
Executivo; onde essa influéncia existe e ¢ atuante, os psicologos se formaram no
estudo consciencioso' da Psicologia cojgpd tal e ndo no seu estudo como simples
acréscimo a outras ciéncias ou especializacdes. Ja em outros dominios do
conhecimento, o nosso pais foi imensamente pre-judicado, economicamente, porque
se acreditou numa ciéncia de baixo custo, que consistisse apenas na aplicacao do que
foi estudado em outros paises. No caso especifico da Psicologia, essa aplicagdo (tdo
dificil em outras ciéncias) ¢ praticamente impossivel: as condigdes de nossas escolas
e de nossas industrias somente poderdo ser efetivamente aprimoradas, se dispusermos
de solugdes cientificamente obtidas, a partir da anélise de nossas condigdes concretas.
Para que isto ocorra efetivamente, deve-se organizar um curso universitario de ele-
vado nivel, e dar aos psicologos brasileiros a formacao, as responsabilidades e os
direitos de seus colegas de outros paises.
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ANEXO E — PODER EXECUTIVO

Projeto de lei que dispde sobre o curso de formacdo em psicologia e regulamenta a
profissdo de psicologista

Mensagem n. 47-58 de 19/03/1958 do Poder Executivo

Senhores Membros do Congresso Nacional:

Na forma do artigo 67 da Constituicdo, tenho a honra de apresentar a Vossas
Exceléncias, acompanhado de Exposicdo de Motivos do Ministro de Estado da
Educagdo e Cultura, o incluso projeto de lei, que dispde sobre o curso de formagao
em psicologia e regulamenta a profissao de psicologista.

Rio de Janeiro, em 19 de margo de 1958. - Juscelino Kubitschek

EXPOSICAO DE MOTIVOS N° 112 DE 1958, DO MINISTERIO DA
EDUCACAO E CULTURA

Excelentissimo Senhor Presidente da Republica:

Atendendo as exigéncias do desenvolvimento econdmico, rapidamente estd o ensino
superior do pais assumindo um novo espirito, mediante a organizagdo e
reorganizacao de numerosos cursos de preparagdo tecnoldgica. Ocorre, no entanto
que as transformacgdes da vida social resultantes da industrializacdo vém, por igual,
impondo a criacdo de novos ramos de atividades, inclusive dos que demandam
estudos de aplicacdo das ciéncias humanas.

2. Entre esses, destacam-se os de aplicagdao da psicologia. Até agora, o ensino dessa
disciplina tem-se limitado, entre nds, a figurar como parte acessoria da preparagao
profissional de médicos e professores; nenhum outro curso propriamente
especializado ja se regulou em lei, destinado a formagdo especifica de psicologistas,
ou de trabalhadores da psicologia aplicada, em numerosos ramos de -capital
importdncia na orientagdo e selecdo profissional, na psicotécnica objetiva ou
organizacao racional das operacdes fabris, na administragdo e nas relagdes humanas
em geral, para s6 citar alguns, dos mais desenvolvidos.

3. A preparagdo especializada nesses setores vem-se impondo como imperativo das
mudangas nas técnicas de organiza¢do das empresas, como o comprova a existéncia
de numerosos servicos da espécie, mantidos por organizacdes privadas, e ai
destinadas a atender questdes particulares; ou abertos ao publico, para a solugdo de
problemas gerais de desajustamento individual, em nossa época agravados por
multiplos fatéres. Ao essa situacdo, de par com a da extensdo dos servigos
educacionais em geral, vem reclamando a preparacdo de pessoal com elevado status
cientifico e ético, em relagdo a qual os poderes publicos ndo podem manter-se
indiferentes.
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4. Ja em 1951, ao examinar uma consulta dirigida a este Ministério por pessoa
interessada em abrir um consultorio de formagdo e correcao psicologica, salientou o
Conselho Nacional de Educacdo a conveniéncia de se regular em lei a formagao de
psicologistas e, bem assim, a de regulamentar-se a profissdo. Para mais amplo e
seguro estudo do assunto, sugeriu, porém, esse 6rgdo, a audiéncia da Associacio
Brasileira de Psicotécnica, do Instituto de Psicologia da Universidade do Brasil e de
outras entidades interessadas na matéria, entre as quais as faculdades de filosofia.
Disso resultou a coleta de valiosos pronunciamentos aos quais se juntaram também os
do I Congresso Brasileiro de Psicologia e do I Seminério Latino-Americano de
Psicotécnica, este reunido em nosso pais, em 1955.

5. Todas essas entidades manifestaram-se pela conveniéncia da formacdo de
psicologistas, e ainda pela de regulamentar-se a profissdao assunto no qual acordam
também unanimemente as associacdes profissionais de psicologistas existentes no
Pais, ja em numero de cinco a saber: Sociedade Brasileira de Psicologia e Associagao
Brasileira de Psicotécnica (Psicologia Aplicada), situadas no rio de Janeiro e filiadas
as entidades internacionais de seus respectivos titulos; a Associagdo Brasileira de
Psicologos e a Associacdo Paulista de Psicologia, situadas em Sao Paulo; e a
Associagdo Mineira de Psicologia, recentemente criada em Belo Horizonte.

6. Em face dos elementos que assim colheu, bem como da contribuicdo que ainda
obteve de outros 6rgdos, como o Instituto de Psicologia da Pontificia Universidade
Catolica do Rio de Janeiro, o Conselho Nacional de Educagao, por intermédio de sua
Comissdo de Ensino Superior, realizou detido assunto, que conclui com a
apresentacdo de um anteprojeto de lei. Nesse documento, propde o Conselho a
formagdo regular de psicologistas, em cursos de dois niveis o de bacharelado e o de
licenga, baseados em curriculos minimos, mas flexiveis, ¢ que devem ser
determinados em lei, visto como ¢ a lei que regula a formagdo para as carreiras
liberais e técnico-cientificas, segundo o preceito constitucional.

7. Tendo presentes as possibilidades de formacdo e as necessidades mais prementes
da psicologia aplicada o anteprojeto prevé duas modalidades para os cursos de
licenga, uma destinada a formacdo de especialistas em psicotécnicas de trabalho, e
outra, para os diferentes ramos da educacdo, sem esquecimento do ensino e da
pesquisa psicoldgica. Ambas as modalidades poderdo preparar orientadores
educacionais de que as leis do ensino médio exigem servicos em todos os
estabelecimentos do ensino desse grau.

8. Em todos os cursos previstos, ¢ de notar que a composi¢ao dos curriculos nao se
restringe a formacgao técnica estrita, mas abre espaco a estudos de base humanistica,
necessarios a justa compreensao da vida social e de suas transformacgoes.

9. Sem perder de vista que a formacao de psicologistas requer treinamento pratico, e
assim recursos de aparelhagem, sO existentes por ora em poucas faculdades o
anteprojeto consigna as condi¢des minimas que se devem exigir na parte referente a
autorizacdo e reconhecimento dos cursos: entre elas figura a da instalagdo de um
instituto de psicologia junto as faculdades que pretendam manter tal formagao com
servigos, gratuitos ou remunerados, abertos ao publico.

10. Quanto ao exercicio profissional, dispde o anteprojeto sdbre o registro dos
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profissionais da psicologia, neste Ministério, considerando ndo sé o caso dos que
venham a habilitar-se pelos cursos especializados de que trata, mas também o dos que
ja se venham dedicando a atividades do género, desde que comprovem suficiente
habilitacdo e experiéncia.

11. Releva notar que o anteprojeto leva em conta as atuais tendéncias de boa
organiza¢do universitaria e que, prudentemente, deixou ao médico o exercicio da
psicologia clinica, a ser considerada na formagao das faculdades de medicina.

12. Estando assim de pleno acérdo com os pontos de vista da Comissdo de Ensino
Superior (Parecer nimero 412-57, anexo por copia), € com o anteprojeto pela mesma
elaborado, do qual apenas julguei conveniente suprimir a parte final do § 2° do artigo
14 ("inclusive no da psicologia clinica, quando portador do diploma de médico"), por
desnecessaria, tenho a honra de propor a Vossa Exceléncia o seu encaminhamento ao
Congresso Nacional, certo de que, com sua futura transformagdo em lei, se
preencherd sensivel lacuna de nossa legislagao.

Prevalecendo-me da oportunidade, reitero a Vossa Exceléncia as expressoes do meu
profundo respeito.

Clovis Salgado.
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ANEXO F — DIARIO DO CONGRESSO NACIONAL

Projeto de Lei n. 3.825-A de 1958

A FORMACAO DE PSICOLOGISTAS NO BRASIL
(DIARIO DO CONGRESSO NACIONAL 4/8/1959 - RIO DE JANEIRO)

Projeto N. 3.825-A, de 1958

Dispde sobre os cursos de formagdo em psicologia e regulamenta a profissdo de
psicologia, tendo pareceres: pela constitucionalidade, da Comissdo de Constituicao e
Justiga; e, com substitutivo, da Comissdo de Educagao ¢ Cultura.

O Congresso Nacional decreta:

CAPITULO 1 - Dos Cursos

Art. 1°. A formacdo em psicologia cientifica e aplicada far-se-4 nas faculdades de
filosofia, em cursos de bacharelado ¢ de licenga, nos termos desta lei.

Art. 2°. O curso de bacharelado, em trés séries anuais, constituir-se-a4 de disciplinas
fundamentais, idénticas em todas as faculdades, ¢ de outras nelas variaveis. (11§ 1°.
A seriacdo das disciplinas fundamentais sera a seguinte: 1 série 1. Introducdo a
filosofia; 2 Biologia; 3 Psicologia do desenvolvimento humano; 4 Estatistica. 2 série:
1 Sociologia; 2 Psicologia da aprendizagem; 3. Psicologia diferencial; 4. Estatistica.
3* série: 1. Psicologia social; 2. Psicopatologia Geral; 3. Psicologia da personalidade;
4. Historia da psicologia. [1§ 2°. O regimento de cada faculdade incluird duas outras
disciplinas em cada série, escolhidas entre as seguintes: 1. Complementos de
Matematica; 2. Psicologia Geral Experimental; 3. Psicologia geral filosofica; 4.
Fisiologia; 5. Psicologia comparada 6. Psicologia profunda; 7. Psicologia aplicada a
medicina; 8. Higiene Mental; 9. Campos de aplicagdo de psicologia; 10. Pedagogia
terapéutica; 11. Antropologia social; 12. Psicologia aplicada ao Direito.

Art. 3°. O curso de licenga terd duas séries anuais, a primeira de estudos comuns e a
segunda com duas modalidades, a saber: 1. Pesquisa e ensino; 2. Aplicacao.

§ 1° A 1% série terd as seguintes disciplinas; 1. Psicologia experimental; 2. Psicologia
clinica; 3. Teoria e pratica dos testes individuais; 4. Fundamentos e técnicas da
orientacdo educacional e profissional. [1§ 2°. A 2% série, quer numa quer noutra das
modalidades, tera quatro disciplinas de inclusdo necessaria e duas outras variaveis,
segundo disponha o regimento de cada faculdade ad referendum do Conselho
Nacional de Educagdo. 1§ 3°. Na 2* série da modalidade pesquisa e ensino, serdo
disciplinas de inclusdo necessaria: 1. Métodos de investigacdo estatistica na
psicologia; 2. Logica e filosofia das ciéncias; 3. Problemas atuais da psicologia (pura
e aplicada, inclusive as da expressdo artistica). 4. Didatica. [1§ 4°. Da 2* série da
modalidade aplicagdo, constardo necessariamente as seguintes disciplinas: 1.
Fisiologia e higiene do trabalho; 2. Teoria e pratica de andlise das profissoes; 3.
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Interpretagdo psicoldgica de casos individuais; 4. Selecao profissional.

CAPITULO II - Da Vida Escolar

Art. 4° Do candidato a matricula inicial no curso de bacharel exigir-se-4 a idade
minima de 18 anos, apresentacdo do certificado de conclusdo do 2° ciclo do curso
secundario, ou curso correspondendo na forma da lei, e exames vestibulares.

Art. 5° Do candidato a matricula inicial no curso de licenga exigir-se-a o diploma de
bacharel em psicologia, com aprovacdo global minima de 7 (sete) nos exames da
ultima série de bacharelado.

§ 1° Poderdo ser admitidos a matricula inicial no curso de licenga portadores de
diploma de bacharel em pedagogia quando aprovados em exames de Estatistica,
Psicopatologia e Historia da Psicologia; e, bem assim, portadores de diploma de
bacharel em filosofia, desde que aprovados em exames de Estatistica, Psicopatologia
e Psicologia diferencial. [1§ 2° Do regimento de cada faculdade poderdo constar
outras condi¢des para a matricula, inclusive provas de personalidade com carater
eliminatorio, quer para o curso de bacharelado, quer para o de licenca em psicologia.

Art. 6° Ao aluno matriculado no curso de bacharelado, além da freqiiéncia
regulamentar as aulas teoricas, serdo exigidas, pelo menos, 60 (sessenta) horas anuais
dos trabalhos praticos, em laboratdrios e seminarios, € aos do curso de licenga, 80
(oitenta) horas.

Art. 7° Reger-se-a0 os demais termos da vida escolar nos cursos de que trata esta lei,
pelos preceitos de legislacdo do ensino superior.

CAPITULO III - Das regalias conferidas aos diplomados

Art. 8° O diploma de bacharel em psicologia habilita o portador ao exercicio da
profissdo de psicologista, na categoria de auxiliar, em servi¢os de psicologia oficiais
ou privados; apos registro do titulo na reparticgdo competente do Ministério da
Educagao e Cultura.

Art. 9° Os bacharéis em pedagogia e os bacharéis em filosofia poderao habilitar-se ao
exercicio das atividades de psicologista-auxiliar apos aprovacao segundo o caso, nos
exames indicados no art. 5° § 1°, e estadgio de 4 (quatro) meses em servigos oficiais
ou privados de psicologia aplicada, com atestado de freqiiéncia regular e capacidade
profissional.

Paragrafo tnico. Os exames para a habilitagdo prevista neste artigo s6 poderdo ser
prestados em faculdades de filosofia que ja mantenham o curso de bacharelado em
psicologia.

Art. 10. O diploma de licenca em psicologia, modalidade pesquisa e ensino, apos
registro do titulo, habilita o portador ao ensino de psicologia e filosofia em escolas de
ensino médio, bem como, apds estagio de 4 (quatro) meses em servicos na espécie,
em estabelecimentos oficiais ou colégios de aplicacdo anexos a faculdades de
filosofia, ao exercicio das funcoes de orientador educacional.
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Art. 11. Os portadores de diploma de licenga em psicologia, apos registro do titulo,
poderdo organizar e dirigir servicos de psicologia aplicada, atendidos os seguintes
limites:

I -.O licenciado na modalidade aplicacdo poderd organizar e dirigir servigos de
psicologia aplicada a educagdo e ao trabalho; [1II - O licenciado na modalidade
pesquisa e ensino, apos um ano de exercicio nas fun¢des de orientador educacional,
podera dirigir servigos de psicologia aplicada a educagdo; [/III - Nao poderao os
licenciados de uma ou outra modalidade responder pela organizagdo e direcdo de
servigos de psicologia clinica, os quais requerem a direcdo de médico devidamente
capacitado; poderdo, entretanto, nesses servicos exercer funcdes de assistentes
técnicos.

CAPITULO IV - Das condi¢des para a autorizagao dos cursos

Art. 12. Os cursos de formagdo em psicologia cientifica e aplicada, de que trata esta
lei, s6 serdo autorizados em faculdades de filosofia que ja mantenham, em regime de
reconhecimento, os cursos de filosofia e pedagogia, e organizem um instituto de
psicologia com servicos de aplicacdo a educagdo e ao trabalho, abertos ao publico,
gratuitos ou remunerados.

§ 1° Os institutos anexos as faculdades de filosofia poderdo igualmente manter
servicos de psicologia clinica, desde que sob a direcdo de médico especializado em
psiquiatria. [1§ 2° As condi¢cdes minimas de organizacao e funcionamento dos
institutos de psicologia, para o efeito da obtencdo de autorizagdo dos cursos de
formacao, nas faculdades de filosofia, serdo fixadas em instru¢cdes do Ministério da
Educacdo e Cultura.[1§ 3° Sem prejuizo da obrigacdo de manter um instituto de
psicologia, com servigos abertos ao publico, cada faculdade podera permitir que os
estagios de observacdo e pratica de seus alunos se completem em servicos de
psicologia aplicada existente na localidade.

Art. 13. A autorizacgdo para funcionamento do curso de licenciados em psicologia s6
podera ser concedida as faculdades que j& tenham obtido reconhecimento para o
curso de bacharéis na mesma especialidade.

CAPITULO V - Disposi¢des Gerais ¢ TransitOrias

Art. 14. Seréd facultado as pessoas que, na data da publicagdo desta lei, j4 venham
exercendo, por mais de dois anos, atividades profissionais de psicologia aplicada, em
servicos idoneos requerer, no prazo de 180 dias, registro de competéncia profissional
na categoria de psicologista-auxiliar ou na de psicologista.

§ 1° O registro na categoria de psicologista-auxiliar habilitard o interessado ao
exercicio legal das funcdes correspondentes as dos bacharéis em psicologia, e, bem
assim, a matricula no curso de licenciado em psicologia, desde que o candidato
possua certificado de conclusdo do 2° ciclo do curso secundério, ou de estudos
correspondentes. 1§ 2° O registro na categoria de psicologista habilitard o
interessado a direcdo de servicos de psicologia aplicada, em um ou mais de seus
ramos.
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Art. 15. Para os efeitos do artigo anterior, no requerimento em que solicite registro,
na reparti¢do competente do Ministério da Educacao e Cultura, deveré o interessado
juntar seus titulos de formagdo, comprovantes de exercicio profissional e trabalhos
publicados.

Art. 16. A fim de opinar sobre os pedidos de registro, o Ministério da Educagdo ¢
Cultura designard uma comissao de cinco membros, constituida de dois professores
universitarios e trés especialistas em psicologia aplicada, escolhidos estes, entre listas
triplices que em tempo oportuno, serdo solicitadas a Associacdo Brasileira de
Psicotécnica, a Associagdo Brasileira de Psicologia ¢ a Associagdo Brasileira de
Psicologos.

Paragrafo tnico. Em cada caso a vista dos titulos de formagao, obtidos no Pais ou no
estrangeiro, comprovacao do exercicio profissional e demais documentos emitird a
comissao parecer justificado, o qual podera concluir pela concessao pura e simples do
registro, de sua denegacdo, ou de registro condicionado a aprovagdo do interessado
em provas tedrico-praticas.

Art. 17. Sessenta dias apds a conclusdo dos trabalhos da Comissdo a que se refere o
artigo anterior, ndo sera permitido o exercicio profissional de psicologista-auxiliar ou
de psicologista aos que ndo possuam certificado do registro, na forma desta lei.

Art. 18. Até que se diplomem licenciados em psicologia, em nimero suficiente aos
servicos de orientagdo educacional nos estabelecimentos de ensino médio, sera
permitido, nas faculdades de Filosofia, que obtenham autorizagdo para o curso de
bacharelado em psicologia, o funcionamento de cursos de emergéncia para
habilitacdo de orientadores educacionais de ensino médio.

§ 1° O curso de orientador de ensino médio, em um ano de estudos, terd as seguintes
disciplinas obrigatérias: 1 - Problemas da adolescéncia; 2 - Fundamentos e técnicas
da orientacdo educacional; 3 - Teoria e pratica de testes individuais e coletivos; 4 -
Administracdo escolar, especialmente organizagdo de ensino médio; 5 - Didatica
geral e especial. [1§ 2° Serdo admitidos a matricula portadores de licenga para o
ensino secundario e normal, em qualquer das secdes das faculdades de filosofia,
desde que comprovem eficiente exercicio de magistério em estabelecimentos de
ensino médio, oficiais ou reconhecidos, pelo prazo minimo de dois anos. [1§ 3° Ao
aluno aprovado no curso sera expedido certificado de orientador educacional de
ensino médio, o qual, depois de registrado, habilitard o portador ao exercicio dessas
fungdes.

Art. 19. A vista do niumero de profissionais registrados em psicologia cientifica e
aplicada, nos termos desta lei, o Conselho Nacional de Educagdo propora ao Ministro
da Educacgdo e Cultura quando oportuna, a cessagdo do funcionamento dos cursos de
emergéncia de orientador de ensino médio, bem como a partir de que data nd3o mais
serd permitido o funcionamento, sem perfeito cumprimento do que se dispde nas leis
organicas do ensino médio com relagdo a orientacdo educacional, de
estabelecimentos desse grau de ensino.

Art. 20. O Ministério da Educacao e Cultura expedira, no prazo de 60 (sessenta) dias,
a contar da publicagdo desta lei, as necessdrias instrugcdes para a sua perfeita
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execucao.

Art. 21. Esta lei entrard em vigor na data de sua publicacdo, revogadas as disposicoes
em contrario.
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ANEXO G — MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA

Parecer de Educagao e Cultura

PARECER DO RELATOR

E indiscutivel a afirmagdo do brilhante parecer do relator da Comissdo do Ensino
Superior, que acompanha o Anteprojeto sobre Curso e Profissdo de Psicologista,
quando diz que a Psicologia nao pretende o direito de salvar a humanidade. Mas, por
outro lado, ¢ for¢coso reconhecer que, pelo menos no mundo ocidental, vivemos numa
época em que a Psicologia exerce influencia decisiva em todas as formas do
pensamento humano.

Dai a necessidade imprescindivel de atribuir a formagao de Psicologistas, no Brasil, o
carater de educacgdo aprimorada, talvez mais séria e exigente que a de qualquer outra
profissdo. Num pais em desenvolvimento, um setor que atinge todos os outros
campos de informagdo e de agdo terd de fechar suas portas a tdda espécie de aventura
literaria ou empreguista. Para a criacdo de privilégios, dignidades e titulos dessa
natureza, num pais que morre pelo excesso de pomposas aparéncias e pela pobreza de
sua realidade em matéria educacional, mais valerd se fazer obra séria e grave,
fundada em alicérces seguros.

Por isso mesmo, entre o anteprojeto encaminhado a Camara e o substitutivo de
autoria de duas Associagdes de Psicologia de Sdo Paulo, demos preferéncia a este
ultimo, que nos parece mais homogéneo e mais exigente, dando a Psicologia, como
profissdo, garantias de subsisténcia digna, mas afastando privilégios injustos nos
quadros burocraticos, nas catedras, nas tabelas de vencimentos ou em quaisquer
outras situacoes.

Subscrevendo o Substitutivo Paulista como o mais conveniente, permitimo-nos ainda
acrescentar-lhe maiores exigéncias quanto a formacdo de Psicologistas (preferimos
esta denominacao, sugerida pelo ante-projeto Ministerial, a de Psicologo, contida no
substitutivo a que nos referimos). Isto com a finalidade de atribuir a Psicologia a
dignidade profissional que merece, afastando qualquer hipotese de amadorismo em
terreno tao sério e perigoso.

Apresentamos, portanto, os seguintes reparos ao referido substitutivo:

a) Em primeiro lugar, nele, como no anteprojeto original, parecem-nos de todo
insuficientes as exigéncias quanto a trabalhos praticos. O Psicologista necessita, para
sua formagdo, treinamento intensivo em laboratdrios e servigos abertos ao publico. A
compreensdo do ser humano, as atitudes éticas e técnicas indispensaveis a um bom
profissional jamais poderdo ser adquiridas numa cultura livresca, por mais solida e
profunda que seja. Dai acharmos que devam ser quase que decuplicadas as exigéncias
nesse terreno enquadrando no curso o carater objetivo necessario as matérias
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estudadas. E, antes disso, precisa o futuro psicologista viver, ele proprio, desde o
inicio de sua formacdo, a situagdo proporcionada pelas experiéncias e técnicas
psicologicas. Tal era o critério do Laboratorio de Psicologia da antiga Escola de
Aperfeicoamento de Minas, cujos trabalhos tivemos oportunidade de acompanhar de
perto e cujos frutos sdo, indiscutivelmente, reconhecidos.

b) Como nos cursos de Servigo Social, julgamos importante a exigéncia da
monografia ao término do curso de Psicologia, como comprovagao de experiéncia de
campo. Concorrendo para a sistematizagdo de conhecimentos adquiridos na
experiéncia pratica, esses trabalhos constituirdo um estimulo a pesquisa de que tanto
carece a Psicologia no Brasil.

¢) Quanto a exigéncia da Psicoterapia para o estudante, prevista no substitutivo de
Sdo Paulo, aceitdmo-la, em principio, mas ndo como estd expressa. A Psicoterapia ¢
um processo que sé tem valor se adequado a cada caso e nunca poderia ser prevista
em lei quanto ao seu tipo e ordem de emprego (de grupo no 2° ano, individual, no 3°)
e muito menos quanto ao tempo de duracdo. Consideramos recomendavel a
Psicoterapia para aqueles que pretendem dedicar-se a Psicologia no campo da
educagdo ou do trabalho, mas nao imprescindivel. J& para os que pretendem dedicar-
se a Psicologia clinica - um campo especialmente delicado, em que a personalidade
do psicologista ¢ da maior importancia - ndo s a Psicoterapia é essencial. Para essa
especialidade julgamos indispensdvel uma andlise pessoal completa, sob a
responsabilidade de profissional cuja capacidade para €sse trabalho ndo seja passivel
de davida.

d) Também discordamos do substitutivo de Sao Paulo quanto a formagao menor dos
professores de Psicologia. Consideramos que ao Psicologista licenciado ¢ que
compete ensinar ou exercer a Psicologia, tarefas igualmente importantes €, a0 nosso
ver, inseparaveis da experiéncia do campo exigida no 2° e 3° anos de licenca.

e) Consideramos de todo insuficiente o intersticio de dois anos de experiéncia pratica
para registro como Psicologista para os profissionais atualmente ja em exercicio.
Além do julgamento qualitativo, como esta previsto, ¢ prudente um minimo de cinco
anos de trabalho, como limite para esse registro, mantendo-se, também, quanto a esse
aspecto, o rigor que a profissdo merece. Assim, estaremos atendendo, € a0 mesmo
tempo respeitando o critério da Comissdo julgadora, a sugestdo que nos foi
encaminhada pelo Centro de Estudantes de Psicologia da Pontificia Universidade
Catolica do Rio Grande do Sul. Com relagdo a Orientacdo Educacional, omitida no
substitutivo paulista, concordamos com o que prescreve o Anteprojeto Ministerial e
esperamos que, dentro de prazo razoavel, esteja essa atividade em maos de
profissionais devidamente habilitados no curso de Psicologia.

f) As consideracdes que acompanham o Anteprojeto e o substitutivo de Sao Paulo
refletem uma esfera de conflito entre a Psicologia e a Medicina. Em nosso entender,
em lugar de competicdo, estd hoje consagrada a colaboracdo entre as duas profissdes,
no trabalho de equipe, solucdo alids indispensavel em todos os campos da ciéncia e
da atividade humana.

Por isso mesmo, ao definirmos as atribuigdes privativas do Psicologista, procuramos
condena-las de forma a delimitar a area do Psicologista junto ao individuo que se
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enquadra cuja formagdo o habilita a atender os casos patologicos.

Uma formacdo severa, como a que propomos, ¢ a melhor forma de preparar o
Psicologista para adquirir os critérios éticos e a seguranga profissional que o
habilitem a produzir com eficiéncia, dentro do méaximo respeito pelas areas privativas
das demais profissoes, e a colaborar com elas quando solicitado.

Tal como a propomos, a formacdo de Psicologistas ndo serd praticavel, atualmente,
no Brasil, em grande escala, nem atraird numerosos grupos de candidatos. Estara
limitada, de inicio, as zonas do pais em que houver possibilidade de se recrutar
professores devidamente habilitados e estabelecer campo de treinamento.

Julgamos, sem duvida, preferivel, sobretudo nos primeiros anos, uma formacao
segura de menor numero de profissionais, em lugar de uma disseminacao rapida de
cursos € recrutamento extenso em nimero de alunos. Somos contrarios a concessao
de facilidades para ingresso em profissao investida de tdo graves responsabilidades.

As exigéncias que acrescentamos constituem uma homenagem aqueles que
dignamente exercem e aos que pretendem habilitar-se para um trabalho que exige tao
alto nivel cultural, técnico e ético.

Com ésses fundamentos, oferecemos a consideracdo da Comissao de Educacao e
Cultura o Substitutivo em anexo.

Sala Carlos Peixoto Filho, em 10 de junho de 1959. - Adaucto Cardoso, Relator.

PARECER DA COMISSAO

A Comissao de Educagdo e Cultura, em reunido de 17 de junho de 1959, presentes os
senhores deputados Coelho de Souza, Presidente; Lenoir Vargas, Lauro Cruz, Aurélio
Viana, Badar6 Junior, Miguel Calmon, Adaucto Cardoso, Derville Alleretti,
Yukishigue Tamura, Aderbal Jurema, Plinio Salgado, Dantas Junior, Jos¢é Humberto
e Manuel de Almeida, apreciando o parecer com Substitutivo do Senhor Relator,
Deputado Adaucto Cardoso, resolveu aprovar o Substitutivo ao Projeto n° 3.825-58,
que "dispde sobre cursos de formacdo em psicologia e regulamenta a profissdo de
psicologista", com ressalvas dos Senhores Lauro Cruz e Derville Allegretti, que
foram aceitas pelo Relator.

Sala Carlos Peixoto Filho, em 22 de junho de 1959. - Coelho de Souza, designado e
Revisor.
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ANEXO H — COMISSAO DE EDUCACAO E CULTURA

Substitutivo ao projeto n. 3.825 de 1958 adotado pela Comissdo de Educagdo e
Cultura

SUBSTITUTIVO ADOTADO PELA COMISSAO DE EDUCACAO E CULTURA,
AO PROJETO N° 3.825 DE 1958, QUE

"Dispoe sdbre os cursos de formacdo em Psicologia e regulamenta a profissdo de
Psicologista".

CAPITULO 1 - Dos Cursos

Art.1°. A formagdo em Psicologia far-se-a nas Faculdades de Filosofia, em cursos de
bacharelado e licenga, nos térmos desta lei.

Art.2°. O curso de bacharelado, em trés séries anuais obedecerd ao seguinte curriculo:
1* Sériel 11. Introdugao a Filosofia [12. Biologia [13. Fisiologia [14. Estatistica [15.
Psicologia Geral e Experimental[16. Psicologia do Desenvolvimento

2* Série [11. Fisiologia [12. Estatistica [13. Sociologia [14. Antropologial5.
Psicologia Experimental [16. Psicologia Diferencial

3* Série [11. Psicologia Social [12. Psicologia da Aprendizagem [13. Psicologia da
Personalidade [14. Psicologia Patologica e do Anormal

Paragrafo tnico. Na 3* série havera duas outras disciplinas, determinadas pela
Faculdade.

Art. 3°. O curso de licenga tera 3 séries, anuais, as duas primeiras de estudos comuns,
e a terceira com trés modalidades, a saber: 1. Psicologia Aplicada ao Trabalho; 2.
Psicologia Clinica; 3. Psicologia Aplicada a Escola.

§ 1°. As duas séries iniciais terdo as seguintes disciplinas:

1* Série [/1. Neurologia [12. Psicologia Educacional [13. Psicologia Profunda [14.
Técnicas de Exame Psicologico.

2* Série [ 1. Psiquiatria [12. Psicologia do Excepcional [13. Relagdes Humanas [ 4.
Pedagogia Terapéutical15. Técnicas Projetivas

§ 2°. A terceira série da modalidade Psicologia Aplicada ao Trabalho tera as seguintes
disciplinas:

1. Economia Politica [12. Fisiologia e Higiene do Trabalho [13. Sele¢ao e Orientagao
Profissional (4. Analise das Profissdes e Mercado de Trabalho no Brasil [15. Teoria e
Pratica do Aconselhamento Psicologico.

§ 3°. A terceira série da modalidade Psicologica Clinica tera as seguintes disciplinas:
1. Teorias e Técnicas Psicoterapicas [J2. Clinica Psicoldgica para Criancas [13.
Clinica Psicologica para Adolescentes e Adultos [14. Teoria e Pratica do
Psicodiagnostico Clinico [15. Teoria e Pratica do Aconselhamento Psicologico.

§ 4°. A terceira série da modalidade Psicolégica Aplicada a Escola terd as seguintes
disciplinas:
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1. Sociologia Educacional 12. Higiene Mental Escolar(13. Teoria e Prética da
Orientacdo Educacional [14. Psicologia das Matérias Escolares [15. Teoria e Pratica
das Medidas Escolares [16. Teoria e Pratica do Aconselhamento Psicologico.

§ 5°. Os trabalhos praticos serdao obrigatorios durante todo o curso, devendo os alunos
se submeterem a técnicas psicologicas, participar de trabalhos de observagdo e
pesquisa, durante o curso de bacharelado; e realizar estdgios sob supervisao,
perfazendo um minimo de 800 horas anuais, durante o curso de licenca. [1§ 6°. Para
obtencdo da licenca, em qualquer especialidade, serd exigida a apresentacao e defesa
de tese original, sobre trabalho em campo de estagio, a ser concluida dentro do prazo
de um ano apo6s o término do curso e aprovada por Comissao designada pela
Congregacdo. [1§ 7°. Como condi¢do essencial para obtencdo da licenga em
Psicologia Clinica, o candidato deverd comprovar ter concluido analise pessoal, a
cargo de profissional credenciado pela Sociedade Internacional de Psicanalise. (1§ 8°.
Ao aluno que concluir o curso de licenga, em qualquer de suas modalidades, sera
conferido o direito de exercer a profissdo de psicélogo.

CAPITULO 1I - Da vida escolar

Art. 4°. Do candidato a matricula inicial no curso de bacharel exigir-se-4 idade
minima de 18 anos, apresentagdao de certificado de conclusao do 2°. ciclo de curso
secundario; ou curso correspondente na forma da lei de exames vestibulares.

Art. 5°. Do candidato a matricula inicial no curso de licenca exigir-se-4 o diploma de
bacharel em Psicologia.

§ 1°. Do regimento de cada Faculdade poderdo constar outras condigdes para
matricula, como provas de personalidade, com carater de orientacdo, quer para o
curso de bacharelado quer para o de licenga. [1§ 2°. O aluno regularmente
matriculado no curso de bacharelado ou de licenga serd dispensado, a juizo do C.T.A.
das disciplinas em que tiver sido aprovado em cursos superiores anteriormente
realizados.

Art. 6°. Reger-se-30 os demais casos da vida escolar, nos cursos de que trata esta lei,
pelos preceitos da legislacdo do ensino superior.

CAPITULO III - Dos direitos conferidos aos diplomados

Art. 7°. O portador da licenca em Psicologia, registrada na reparticdo competente do
Ministério da Educagdo e Cultura, estard apto a exercer e ensinar a Psicologia.

§ 1°. Constitui fungdo privativa do psicologista a utilizacdo de métodos e técnicas
psicologicas, visando:

a) diagnoéstico psicoldgicollb) orientagdo e selecdo profissional; [Ic) orientacao
educacional;1d) solucdo de problemas de ajustamento que nao se enquadram na area
da psicopatologia, especifica da profissdao médica.

§ 2°. E da competéncia do psicologista a colaboragdo em assuntos psicologicos
ligados a outras disciplinas, respeitados os direitos e areas privativas dos respectivos
profissionais: médicos, juristas ou quaisquer outros.

CAPITULO IV - Das condi¢des para a autorizagdo aos Cursos
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Art. 8°. Os cursos de formacdo em Psicologia, de que trata esta lei, serdo autorizados
em Faculdades de Filosofia que provem a possibilidade de manter um corpo docente
habilitado nas varias disciplinas, do curso.

Art. 9°. As Faculdades de Filosofia, que mantenham curso de Psicologia, deverdo
organizar Servigos Clinicos e de aplicagao a educagdo e ao trabalho - orientados e
dirigidos pelo Conselho dos Professores do curso - abertos ao publico, gratuitos ou
remunerados.

Paragrafo unico. Os estagios e observagdes praticas dos alunos, poderdo ser realizados
em outras institui¢des da localidade, a critério dos professores do curso.

CAPITULO V - Disposicdes gerais € transitorias

Art. 10. Os portadores do diploma de especialista em Psicologia ou Psicologia
Educacional, de acordo com a Portaria Ministerial terdo direito ao registro
profissional, desde que o requeiram até 180 dias apos a promulgagdo da presente lei.

Art. 11. Sera facultado as pessoas que, na data da publicagdo desta lei, j& venham
exercendo ou tenham exercido, por mais de cinco anos, atividades profissionais de
Psicologia Aplicada, requererem, no prazo de 180 dias ap6s a publicacdo desta lei,
registro profissional de psicologista.

Art. 12. Para os efeitos do artigo anterior, no requerimento em que solicita registro, na
reparticdo competente do Ministério da Educagdo e Cultura, devera o interessado
juntar seus titulos de formagdo, comprovantes do exercicio profissional e trabalhos
publicados.

Art. 13. A fim de opinar sobre os pedidos de registro, o Ministério da Educacdo e
Cultura designard uma comissdo de cinco membros, constituida de dois professores
universitarios de Psicologia ou Psicologia Educacional e trés especialistas em
Psicologia aplicada, escolhidos estes entre listas triplices que, em tempo oportuno,
serdo solicitadas a Associagdo Brasileira de Psicologia e a Associacdo Brasileira de
Psicologos.

Paragrafo unico. Em cada caso, a vista dos titulos de formacao, obtidos no pais ou no
estrangeiro, comprovacao de exercicio profissional e demais documentos, emitird a
comissdo parecer justificado, o qual podera concluir pela concessdo pura e simples
pelo registro condicionado a aprovagdo do interessado em provas teorico-praticas.

Art. 14. O registro de acordo com os artigos precedentes implica no gozo dos mesmos
direitos conferidos aos licenciados no curso de que trata a presente lei.

Art. 15. Até que se diplomem psicologistas em niimero suficiente para atender aos
servicos de orientacdo educacional dos estabelecimentos de ensino médio, sera
permitido, nas Faculdades de Filosofia, o funcionamento de cursos de emergéncia,
para habilitacdo de orientadores educacionais daqueles estabelecimentos.

§ 1°. O curso de orientador de ensino médio, em um ano de estudos, terd as seguintes
disciplinas obrigatodrias:

1. Problemas da adolescéncia [12. Fundamentos e Técnicas da Orientacdo
Educacional]3. Teoria e Pratica de Testes Individuais e Coletivos [ /4. Administragao
escolar, especialmente organizagdo do ensino médio[]5. Didatica geral e especial.
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§ 2°. S6 poderdo ser admitidos a matricula no curso a que se refere este artigo os
portadores de licenca para o ensino secundario e normal em qualquer das se¢des de
Faculdade de Filosofia, desde que comprovem eficiente exercicio do magistério em
estabelecimentos de ensino médio oficiais ou reconhecidos, pelo prazo minimo de
dois anos.

§ 3° Ao aluno aprovado no curso, serd expedido certificado de orientador
educacional de ensino médio, o qual, devidamente registrado, habilitard o portador ao
exercicio de suas fungoes.

Art. 16. A vista do namero de profissionais registrados como Psicologistas, nos
termos desta lei, o Conselho Nacional de Educacdo propora ao Ministério da
Educagdo e Cultura, quando oportuna, a cessagdo do funcionamento dos cursos de
orientador e ensino médio.

Art. 17. O Ministério da Educagdo e Cultura expedira, no prazo de sessenta (60) dias,
a contar da publicacdo desta lei, as instrugdes para sua perfeita execugao.

Art. 18. Esta lei entrarda em vigor na data de sua publicacdo, revogadas as disposigdes
em contrario.

Sala Carlos Peixoto Filho, 22 de junho de 1959. ,- Coelho de Souza, Presidente. -
Adaucto Cardoso, Relator.
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ANEXO I - BRASIL (LEI 4119 DE 27 DE AGOSTO DE 1962)

Lei 4.119 de 27 de agosto de 1962 - Regulamenta a profissao de 27-08-1962

Dispde sobre os cursos de formagdo em Psicologia e regulamenta a profissdo de
Psicologo

CAPITULO I - Dos Cursos

Art. 1o- A formacao em Psicologia far-se-4 nas Faculdades de Filosofia, em cursos de
bacharelado, licenciado e Psicologo.

Art. 20- (Vetado).
Art. 30- (Vetado).
Paragrafo tnico - (Vetado)
Art. 4o0- (Vetado).

§ lo- (Vetado). [1§ 20- (Vetado). [1§ 30- (Vetado). [1§ 4o- (Vetado). [1§ So-
(Vetado). [1§ 60- (Vetado).

CAPITULO 1I - Da vida escolar

Art. 50- Do candidato a matricula no curso de bacharelado exigir-se-4 idade minima
de 18 anos, apresentacdao do certificado de conclusdo do ciclo secundario, ou curso
correspondente, na forma da lei de exames vestibulares.

Paragrafo tinico - Ao aluno que concluir o curso de bacharelado serd conferido o
diploma de Bacharel em Psicologia.

Art. 60- Do candidato a matricula nos cursos de licenciado e Psicélogo se exigira a
apresentacao do diploma de Bacharel em Psicologia.

§ lo- Ao aluno que concluir o curso de licenciado se conferird o diploma de
Licenciado em Psicologia. [1§ 20 - Ao aluno que concluir o curso de Psicologo sera

conferido o diploma de Psicélogo.

Art. 70- Do regimento de cada escola poderdo constar outras condi¢des para
matricula nos diversos cursos de que trata esta lei.

Art. 80- Por proposta e a critério do Conselho Técnico Administrativo (C.T.A.) e com

146



aprovacgdo do Conselho Universitario da Universidade, poderdao os alunos, nos varios
cursos de que trata esta lei, ser dispensados das disciplinas em que tiverem sido
aprovados em cursos superiores, anteriormente realizados, cursos esses oficiais ou
devidamente reconhecidos.

§ Io - No caso de Faculdades isoladas, a dispensa referida neste artigo depende de
aprovacao do 6rgdo competente do Ministério da Educagdo e Cultura. [1§ 20 - A
dispensa podera ser de, no maximo, seis disciplinas do curso de bacharelado, duas do
curso de licenciado e cinco do curso de Psicologo. [1§ 30 - Concedida a dispensa do
nimero maximo de disciplinas previstas no paragrafo anterior, o aluno podera
realizar o curso de bacharelado em dois anos e, em igual tempo, o curso de Psicologo.

Art. 90- Reger-se-30 os demais casos da vida escolar pelos preceitos da legislagdo do
ensino superior.

CAPITULO III - Dos direitos conferidos aos diplomados

Art.10 - Para o exercicio profissional ¢ obrigatério o registro dos diplomas no 6rgao
competente do Ministério da Educacao e Cultura.

Art. 11 - Ao portador do diploma de Bacharel em Psicologia, ¢ conferido o direito de
ensinar Psicologia em cursos de grau médio, nos termos da legislacdo em vigor.

Art. 12 - Ao portador do diploma de Licenciado em Psicologia ¢ conferido o direito
de lecionar Psicologia, atendidas as exigéncias legais devidas.

Art. 13 - Ao portador do diploma de psicélogo ¢ conferido o direito de ensinar
Psicologia nos varios cursos de que trata esta lei, observadas as exigéncias legais
especificas, e a exercer a profissdo de Psicologo.

§ lo- Constitui fungdo privativa do Psicologo a utilizagdo de métodos e técnicas
psicologicas com os seguintes objetivos:[1a) diagnostico psicologico; [1b) orientagdo
e selegdo profissional; [Ic) orientagdo psicopedagogica;1d) solucdo de problemas de
ajustamento.[1§ 20- E da competéncia do Psicologo a colaboragdo em assuntos
psicologicos ligados a outras ciéncias.

Art.14 - (Vetado).

CAPITULO IV - Das condigdes para funcionamento dos cursos

Art.15 - Os cursos de que trata a presente lei serdo autorizados a funcionar em
Faculdades de Filosofia, Ciéncias ¢ Letras, mediante decreto do Governo Federal,
atendidas as exigéncias legais do ensino superior.

Pardgrafo tnico - As escolas provardo a possibilidade de manter corpo docente
habilitado nas disciplinas dos varios cursos.

Art.16 - As Faculdades que mantiverem cursos de Psicologo deverdo organizar

servigos clinicos e de aplicagao a educacao e ao trabalho orientados e dirigidos pelo
Conselho dos Professores do curso, abertos ao publico, gratuitos ou remunerados.
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Paragrafo unico - Os estagios e observacdes praticas dos alunos poderdo ser
realizados em outras Instituicoes da localidade, a critério dos Professores do curso.

CAPITULO V - Da revalidagio de diplomas

Art.17 - E assegurada, nos termos da legislagio em vigor, a revalidagdo de diplomas
expedidos por Faculdades estrangeiras que mantenham cursos equivalentes aos
previstos na presente lei.

Paragrafo unico - Poderdo ser complementados cursos ndo equivalentes, atendendo-
se aos termos do art. 80 e de acordo com instrugcdes baixadas pelo Ministério da
Educagao e Cultura.

CAPITULO VI - Disposi¢des Gerais e Transitorias

Art.18 - Os atuais cursos de Psicologia, legalmente autorizados, deverdo adaptar-se as
exigéncias estabelecidas nesta lei, dentro de um ano ap6s sua publicacio.

Art.19 - Os atuais portadores de diploma ou certificado de especialista em Psicologia
Educacional, Psicologia Clinica ou Psicologia Aplicada ao Trabalho expedidos por
estabelecimento de ensino superior oficial ou reconhecido, apos estudos em cursos
regulares de formacao de Psicologos, com duracdo minima de quatro anos ou estudos
regulares em cursos de pods-graduacdo com duracdo minima de dois anos, terdo
direito ao registro daqueles titulos, como Psicologos, e ao exercicio profissional.

§ Io- O registro devera ser requerido dentro de 180 dias, a contar da publicagdo desta
lei. [1§ 20- Aos alunos matriculados em cursos de especializagdao a que se refere este
artigo, anteriormente a publicacdo desta lei, serdo conferidos apds a conclusdo dos
cursos, idénticos direitos desde que requeiram o registro profissional no prazo de 180
dias.

Art.20 - Fica assegurado aos funciondrios publicos efetivos o exercicio dos cargos e
fungdes, sob as denominagdes de Psicologo, Psicologista ou Psicotécnico, em que ja
tenham sido providos na data de entrada em vigor desta lei.

Art.21 - As pessoas que, na data da publicagdo desta lei, j4 venham exercendo ou
tenham exercido, por mais de cinco anos, atividades profissionais de Psicologia
Aplicada, deverdo requerer no prazo de 180 dias, apds a publicagdo desta lei, registro
profissional de Psicdlogo.

Art.22 - Para os efeitos do artigo anterior, ao requerimento em que solicita registro,
na reparti¢do competente do Ministério da Educagdo e Cultura, deverd o interessado
juntar seus titulos de formagao, comprovantes de exercicio profissional e trabalhos
publicados.

Art.23 - A fim de opinar sobre os pedidos de registro, o Ministério da Educagdo e
Cultura designard uma comissao de cinco membros, constituida de dois professores
universitarios de Psicologia Educacional e trés especialistas em Psicologia Aplicada,
(vetado). Paragrafo unico - Em cada caso, a vista dos titulos de formagao, obtidos no
Pais ou no estrangeiro, comprovacdo do exercicio profissional e mais documentos,
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emitird a comissao parecer justificado, o qual podera concluir pela concessao pura e
simples do registro, pela sua denegacgdo, ou pelo registro condicionado a aprovacao
do interessado em provas teorico-praticas.

Art.24 - O Ministério da Educagado e Cultura expedira, no prazo de 60 (sessenta) dias,
a contar da publicagdo desta lei, as instrugdes para sua execugao.

Art.25 - Esta lei entrara em vigor na data de sua publicagdo, revogadas as disposicdes
em contrario.

Brasilia, 27 de agosto de 1962; [1141° da Independéncia e 74° da Republica.

Jodo Goulart [/F. Brochado da Rocha [Roberto Lyra
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ANEXO J - RESOLUCAO

Curriculo Minimo para os Cursos de Psicologia

RESOLUCAO

Fixa o curriculo minimo e a durag¢do do Curso de Psicologia

O Conselho Federal de Educagdo usando da atribuicdo que lhe conferem os arts. 9°
(letra €) e 70 da Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961, e tendo em vista o Parecer
n° 403/62, que a esta se incorpora,

Resolve:

Art. 1° - O curriculo minimo do Curso de Psicologia, para o Bacharelado ¢ a
Licenciatura, compreende as matérias abaixo indicadas:

1. Fisiologia;[ 2. Estatistica; [13. Psicologia Geral e Experimental;[ 4. Psicologia do
Desenvolvimento;[15. Psicologia da Personalidade;[16. Psicologia Social; [17.
Psicopatologia Geral.

Paragrafo Unico: para obtengdo do diploma de Psicologo exigem-se, além das
matérias fixadas por itens de n° 1 a 7 déste artigo, mais cinco (5) outras assim
discriminadas:

8. Técnicas de Exame Profissional e Aconselhamento Psicologico; [19. Etica
Profissional; [110. /12. Trés dentre as seguintes:

a) Psicologia do Excepcional, [1b) Dinamica de Grupo e Relagdes Humanas, [Ic)
Pedagogia Terapéutica, [1d) Psicologia Escolar e Problemas de Aprendizagem,[]e)
Teorias e Técnicas Psicoterapicas,[1f) Sele¢do e Orientagdo Profissional, [1g)
Psicologia da Industria.

Art. 2° - Sdo ainda obrigatérios:

a) Para obten¢do do diploma que habilita o exercicio do magistério em cursos de
nivel médio, as matérias pedagogicas fixadas em Resolugdo especial, de acordo com
o Parecer n° 292/62, das quais se exclui a Psicologia da Educacdo;1b) Para a
obtencdo do diploma de Psicélogo, um periodo de treinamento pratico sob a forma de
estagio supervisionado.

Art. 3° - A duragdo do Curso de Psicologia ¢ de quatro (4) anos letivos para o
Bacharelado e a Licenciatura e de cinco (5) anos letivos para a formagdo de

150



Psicélogos, incluindo-se nesta ultima hipdtese o estagio supervisionado.

Art. 4° - O curriculo minimo e a duragdo do curso de psicologia, fixados nesta
Resolugao, terdo vigéncia a partir do ano letivo de 1963.

(a) Deolindo Couto, Presidente.
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ANEXO K — CONSELHO FEDERAL DE EDUCACAO

Parecer n. 403/62 do CFE, aprovado em 19/12/62

Esta ¢ a primeira vez que, no Brasil, se fixa oficialmente um curriculo de Psicologia
visando a direitos de exercicio profissional. Tais direitos decorrem da Lei n.° 4119,
de 27 de agosto ultimo, que veio inegavelmente, ao regulamentar a profissdo de
Psicologo, preencher uma lacuna de que j& se ressentia o quadro dos nossos
trabalhadores de grau universitario. Dadas, porém, as caracteristicas muito especiais
da nova profissdo, ¢ preciso que desde logo se procure elevar €sse curso a um nivel
de qualificagdo intelectual e de prestigio social que permita aos seus diplomados
exercer os misteres do trabalho psicologico de modo eficaz e com plena
responsabilidade. Para isto, ¢ imperativo que se acentue o carater cientifico dos
estudos a serem realizados, que s6 assim ha, de ser possivel assegurar a Psicologia, a
posicao de relévo que lhe cabe no concerto das chamadas profissdes liberais e, pari
passu, evitar as improvisdes que, do charlatanismo a levariam, fatalmente ao
descrédito.

Estas consideracdes dao a medida dos cuidados que devem presidir a elaboragdo do
respectivo curriculo minimo. Como ainda ndo dispomos de uma experiéncia nacional
a ser levada em conta, valemo-nos dos subsidios que podem oferecer os centros do
Pais onde algo ja se faz no campo do ensino psicologico. Assim, o que a seguir
propomos traduz, queremos crer, a média do pensamento dominante nesses centros,
captada através de sucessivas reunides em que tivemos a valiosa colaboragao dos
professores M. B. Lourengo Filho e Nilton Campos, da Universidade do Brasil,
Carolina Martuscelli Bori, da Universidade de Sdo Paulo; Padre Antonius Benko, da
Pontificia Universidade Catoélica do Rio de Janeciro, ¢ Pedro Parafita Bessa, da
Universidade de Minas Gerais. De qualquer forma, curriculo que se veio a elaborar
tem o sentido de uma “primeira aproximacao” a ser progressivamente enriquecida
com os dados que a sua propria execugdo decerto oferecera.

Esse curriculo, refletindo o espirito da Lei n° 4.119 (art. 6°), abrange um conjunto de
matérias comuns - que ¢ a0 mesmo tempo o minimo exigido para o bacharelado e a
licenciatura - e matérias especificas para a preparacao do Psicologo. A parte comum
envolve conhecimentos instrumentais (Fisiologia, Estatistica) e os conhecimentos de
Psicologia sem os quais, a nosso ver, “ficaria comprometida uma adequada formagao
profissional” (Parecer n° 28/62). Constam €&les de Psicologia Geral e Experimental,
Psicologia do Personalidade, Psicologia Social e Psicopatologia Geral.

A Fisiologia explica-se como estudo basico para compreensao do comportamento
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humano e animal que, além disto, proporciona um treinamento metodolégico valido
em si mesmo. A Estatistica encontra a sua justificagdo seja da pesquisa, seja no setor
de aplicagdo. Por isto, repelindo a mera dedu¢do de formulas de remota utilidade,
deve consistir na apresentacao de técnicas diretamente vinculadas ao objetivo dos
estudos psicoldgicos.

A Psicologia Geral e Experimental, como analise dos processos fundamentais do
comportamento (cogni¢do, motivacdo e aprendizagem), servira de apoio para o
treinamento do estudante no campo da experimentagdao. O mesmo, em outro plano, é
possivel dizer da Psicologia do Desenvolvimento. Entendendo com as modifica¢des
por que passa o ser humano, ao longo do seu processo evolutivo, dara uma visao
teorico-experimental désse processo e suscitara, destarte, investigacdes originais que
levarao a novas descobertas. A Psicologia de Personalidade justifica-se como ponto
natural de convergéncia désses estudos, acrescentando a nog¢ao de uma personalidade
in fieri a idéia da personalidade como resultante. Visto, entretanto, que o préprio
ajustamento ¢ func¢do do contexto em que se opera, torna-se imprescindivel completar
a configuracdo do esquema: individuo-meio, ou comportamento situacao, através da
Psicologia Social. Finalmente, a Psicopatologia Geral vird trazer para esses estudos
uma nova dimensao, representada pelos disturbios dos processos psicologicos e pelas
dificuldades que se verificam no ajustamento.

A parte destinada a formagdo do Psicélogo, que se apresenta sobre aquéle nucleo
comum, compreende duas matérias fixas e uma variavel, além de estagio
supervisionado. Sdo fixas as Técnicas de Exame e Aconselhamento Psicoldgico e a
Etica Profissional. A primeira identifica-se com o trabalho mesmo do Psicélogo,
expresso na andlise e solu¢do dos problemas individuais e sociais, enquanto a
segunda flui da natureza desse trabalho, que tem profundas implicagdes éticas, por
desenvolver-se num plano de relagdes interpessoais e atingir, ndo raro, as esferas
mais profundas da personalidade. As matérias varidveis em numero de trés,
permitirdo ao estabelecimento diversificar, a formacao profissional, conforme as suas
possibilidades e as necessidades do meio, para atender as caracteristicas proprias da
atividade do Psicologo na escola, na emprésa, na clinica e onde quer que a sua
presenga seja reclamada. Dai a lista apresentada para escolha, em que se incluem
Psicologia do Excepcional, Dindmica de Grupo e Relacdes Humanas, Pedagogia
Terapéutica, Psicologia Escolar e Problemas da Aprendizagem, Teorias e Técnicas
Psicoterapicas, Sele¢do e Orientacdo Profissional e Psicologia da Industria.

Resta o estagio supervisionado. O trabalho do Psicologo - é sempre, no fundo, uma
tarefa de educacdo, ou reeducagdo que se vale de técnicas proprias cujo dominio ¢é
impossivel sem o devido treinamento pratico. Assim, tal como ocorre no ensino
médico e agora se exige para qualquer modalidade, de licenciatura, a sua formagao
teorico experimental tera de completar-se com um estdgio que se desenvolva em
situacdo real ao longo de pelo menos 500 horas de atividades - e obedega a imediata
supervisao dos 6rgdos por ela responsaveis.

Como duracdo do curso, propomos quatro anos letivos para o bacharelado e a
licenciatura, seguindo o modelo geral, e cinco para a formagao do Psicdlogo. Com
isto ndo insinuamos que a disposi¢do das matérias no tempo se faca necessariamente
a base de um rigido esquema 4 + 1. Em primeiro lugar, um ano letivo parece-nos
insuficiente para atender aos aspectos peculiares do preparo do Psicélogo. De outra
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parte, também o bacharelado e a licenciatura, como graus autdbnomos, tém
caracteristicas proprias que impdem a sua individualizagdo a partir de um ciclo
comum em que os estudos psicolégicos ainda surgem unificados. Solucdo
recomendavel, que decerto nao exclui outras hipdteses, ¢ a fixacdo de trés anos
letivos para o ciclo comum, apds os quais se diversificara o curso para a formacao
quer de bacharéis, quer de licenciados (caso em que se tornam obrigatorias as
matérias pedagogicas a que se refere o Parecer n°® 292/62, exceto as ja estudadas),
quer enfim de psicologos - ou de todos ao mesmo tempo.

Como Conclusdo, apresentamos uma sintese do que foi exposto no projeto de
Resolucao que, em anexo, temos a honra de submeter a consideracdao do Conselho.

(a) Valnir Chagas, relator. Newton Sucupira, José Barreto Filho.
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