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RESUMO

Esta tese versa sobre as minhas préaticas antirracistas em sala de aula, um homem negro,
professor de historia na Educacao Basica. Realizei uma pesquisa pelo entendimento das
minhas escrevivéncias e pela analise da Base Nacional Curricular de Historia (BNCC),
com o objetivo de articular identidade e curriculo para um Ensino de Historia
antirracista. A fim de atender a esta finalidade apresentei experiéncias da minha
artesania pedagdgica nas aulas de historia que estdo a servi¢co da formac&o identitaria
das(o) estudantes e fazem critica & Educacdo Brancéaria. O exercicio da Escrevivéncia
como método e como ferramenta de investigacdo da presente tese fundamentou a
analise e a proposi¢do de um curriculo afrodiasporico praticado no cotidiano das aulas
de historia. Para tanto, tomei como aporte tedrico as criticas de Paulo Freire, Antonio
Bispo dos Santos, Conceigdo Evaristo, Beatriz Nascimento, Franz Fanon, Stuart Hall
entre outras(o). Por fim, desenvolvi reflexdes tanto de um curriculo afro diasporico que
possa sulear as(o) estudantes para a compreensdo das suas identidades, como de
propostas para as/os docentes na invengdo de uma pedagogia antirracista e, portanto,
contracolonizadora no Ensino de Historia.

Palavras-chave: escrevivéncia; curriculo: curriculo afrodiasporico; identidade; ensino
de historia contracolonial; pedagogia contracolonizadora;



ABSTRACT

This Thesis is about my anti-racist practices in the classroom, a black history teacher in
Basic Education. I carried out a research to understand my writings and to analyze the
National Curricular History Base (BNCC), with the aim of articulating identity and
curriculum for an anti-racist History Teaching. In order to meet this purpose, | presented
experiences of my pedagogical craftsmanship in history classes that serve the identity
formation of students and criticize White Education. The exercise of “Escrivéncia” as a
method and as a research tool for this thesis supported the analysis and proposition of an
Afro-diasporic curriculum practiced in the daily life of history classes. For that, | took
as a theoretical contribution the criticisms of Paulo Freire, Antdnio Bispo dos Santos,
Conceicdo Evaristo, Beatriz Nascimento, Franz Fanon, Stuart Hall, among others.
Finally, 1 developed reflections both on an Afro-diasporic curriculum that can guide
students towards understanding their identities, and on proposals for teachers to invent
an anti-racist and, therefore, counter-colonizing pedagogy in History Teaching.
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“- mée, Renata (irmd) é branca. Felipe € preto (primo). E eu sou o qué? Azul?
(Meu pensamento aos trés anos incompletos assim que minha irma recém-nascida chegou em casa do
hospital)

APRESENTACAO

Sou um homem negro, professor de Histdria da rede publica de Ensino
Bésico tanto do Estado do Rio de Janeiro quanto do Municipio de Cabo Frio, onde atuo
com maior carga horaria semanal e por mais tempo na trajetoria profissional. S&o mais
de duas décadas no exercicio dessa profissdo também em instituicdes particulares de
ensino e educacdo. Ao término da graduacdo em Histdria na Universidade Estadual do
Rio de Janeiro (1999/UERJ), questionava-me o porqué de nunca ter estudado Historia
da Africa e absolutamente nada sobre as questdes raciais durante toda a graduagio. Ou
melhor, ndo havia estudado nada que ndo fosse centralizado na racializacdo branca.
Como poderia ser professor e, especialmente, um professor negro, que ja tinha decidido
trabalhar nas redes publicas, sem 0s conhecimentos necessarios para sistematizar
estudos e experiéncias encontro com a populacdo da escola publica, que sabemos negra
em sua maioria?!

E fiz-me este questionamento somente ao fim da graduacdo: por que a
Universidade muito me embranqueceu? E muito! E uma violéncia profunda a
experiéncia do ser apagado e se acreditar sem memorias. E ainda pior, professar uma
histéria que ndo me representava. Quantas vezes, como estudante e nas experiéncias
pessoais desde a tenra infancia na familia nuclear, vivenciei diversas situacdes racistas
que provocaram e provocam dores existenciais e muitos agudos incébmodos sobre a
discriminacdo racial. Como professor, ainda hoje, sou testemunha de préticas
pedagogicas e fundamentacdo tedrica de grande parte dos meus pares que pouco ou
guase nada ajudam numa perspectiva antirracista na Educacao Basica.

Vivi e vivo como estudante e como professor a negacdo da existéncia do
racismo, que, nos espacos de formacdo, ganha nomenclaturas como “brincadeira”,
“bullying”, “desconhecimento”; evidenciando a cren¢a no mito da democracia racial
que ainda fundamenta a sociedade brasileira. E ainda me deparo com aquelas/es que

teimam em negar o racismo antinegro submetendo-o a Questdo de Classe, dando
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centralidade a ela, atribuindo, frequentemente, a razdo social, a luta de classes como
principal questéo a ser vencida no cenario de disputas ideoldgicas que chegam & escola.

Estas ideias ndo surgem ao acaso no cendrio escolar, elas sdo consequéncias
do chamado Pensamento Social Brasileiro, e aqui me refiro as epistemologias brancas,
que vém produzindo teorias e praticas sobre a racializacdo no Brasil. Refiro-me aquela
que foi se afirmando no contexto de pré e pds-aboli¢do, cuja intencdo sempre foi apagar
a ideia de identidade libertaria do povo negro na construcdo das identidades em diaspora
em terras brasileira. Nossas raizes europeias de brasilidade estdo assentadas na
revolucdo de Avis mantendo os tracos de fidalguia da burguesia com a monarquia. Tal
como a monarquia ibérica estava consorciada com a burguesia hispano-lusitana, o
império brasileiro era aliado da oligarquia cafeeira e escravocrata que marca a préopria
representacdo dos Buarques de Holanda dos canaviais de Recife e no pensamento social
brasileirono qual a questdo racial da negritude estard ocultada intencionalmente
revelando facetas do pacto da branquitude (BENTO, 2022). O Pensamento Social
Brasileiro, que toma 0s nossos espacos de formacéo, € branco e tomado por esse pacto
que Cida Bento nos descreve.

Porém, ha conquistas importantes e fundamentais dos Movimentos Negros
no Brasil, tais como as ac¢Oes afirmativas - a lei de cotas (que sera revista pelo Supremo
Tribunal Federal nesse ano de 2023 sobre sua pertinéncia de continuidade ou néo); e a
Lei 10639/03 foi uma das resultantes do esforco politico dos Movimentos Negros que
sofreu grave interferéncia pela aprovacdo da BNCC. Na esteira golpista, sua
promulgacdo da um sentido de diversidade ao ensino de histdria e cultura da Africa que
tira de cena o racismo antinegro e as agéncias dos povos negros de cena, como
analisarei no desenvolvimento da tese e em capitulo especifico.

Tenho aprendido que essa agéncia, essa luta ndo vem de hoje como nos
ensina a historiadora Beatriz Nascimento (2018) no estudo que realiza sobre a
organizacdo dos quilombos, e ainda da chamada “guerra de Canudos” apontando o
guanto esse importante e tragico episodio foi atravessado pelas questdes raciais ou nos
diversos sambas enredo e cangBes que exaltam historias vigorosas da luta contra a
opressdo racial como a chamada “revolta da chibata” liderada por Jodo Candido. E
preciso, também, lembrar das revoltas, como a Revolta dos Malés, em 1835;
considerada a maior revolta de escravizadas/os da historia do pais, que marcharam nas

ruas de Salvador convocando outras/os escravizadas/os a se rebelarem contra a
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escravizacdo. Tanto para a representatividade quanto para a consciéncia de letramento
racial, € importante para a/o estudante saber desse lastro de luta.

No entanto, como estudante da Licenciatura em Historia, e depois como
professor da Educacdo Bésica, percebo constantemente que essa agéncia dos povos
negros no Brasil ndo aparece nas salas de aula e nos documentos curriculares oficiais,
mesmo diante da Lei 10639/2003, o pacto da branquitude segue se afirmando por
modos em que segue produzindo atividades e propostas pedagdgicas além de politicas
publicas para a afirmacéo da racializacdo branca no Ensino de Historia. Uma vez que 0s
manuais didaticos, livros e apostilas, aulas, tomando curriculo em sentido amplo,
reforgam esse ideal branco na educagdo, em um exercicio de “Educagdo Brancaria”,
conceito que desenvolvo na tese que comega a Sse anunciar por essas minhas queixas.

E foram o incdmodo e o inconformismo trazidos por essas queixas que, em
um exercicio de formacdo continuada, me levaram, em 2001 ao Programa de Educacao
sobre 0 Negro na Sociedade Brasileira (PENESB), coordenado pela Professora Doutora
lolanda Oliveira. Nessa oportunidade de pos-graduacdo lato sensu, vivenciei a
felicidade e o prazer de ser aluno de professoras/es e intelectuais negras/os, como
Conceicdo Evaristo e Amauri Mendes Pereira. Foram aprendizados singulares como o
primeiro censo racial na Universidade Federal Fluminense e diversas turmas em cursos
de extensdo, atendendo muitos municipios do Estado do Rio de Janeiro apoiados pelo
PENESB e a Fundacdo FORD. Como eram raros as/os professoras/es da educacao
basica que tinham essa formacdo na Regido dos Lagos, fui convidado para coordenar e
lecionar o curso de formacdo de professores pela Secretaria Municipal de Educacdo de
Cabo Frio (SEME). Em seguida fui aprovado em processo seletivo e conclui cursos de
mestrados no Programa de Educacdo da Universidade Estadual do Rio de Janeiro
(UERJ) e no Programa de Histdria da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ).
Essas experiéncias académicas me permitiram debates articulando o campo da
psicologia e dos estudos das subjetividades com a finalidade de contribuir para uma
melhor compreensdo dos elementos que facilitam ou que dificultam as relacbes sociais
nas escolas atravessadas pelo racismo. Foi assim que fui me formando pela agéncia e
pelas epistemologias negras, o que considero fundamental para uma pratica em sala de
aula em que a Educacdo Antirracista, no enfrentamento a esse ideal branco, ndo seja
apenas uma “folclorizagdo” das Historias e da Culturas dos povos negros.

Nesses encontros com a agéncia negra nos espagos de formacdo, vivenciei

uma experiéncia que me trouxe até este doutoramento e me ajuda a contar e a entender
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como um professor de Historia da Educacéo Basica é tomado pelas pesquisas no campo
da Psicologia. Tive a oportunidade de participar da Primeira Semana de Psicologia Preta
organizada por discentes do Departamento de Psicologia da UFF-Niterdi, em 2017 e
2018. Foi Cristine Mattar, grande amiga e professora desse departamento, que me
sugeriu conhecer de perto esse importante movimento. E tanto na primeira quanto na
segunda semana de Psicologia Preta, pude atestar o quanto os saberes “psis” poderiam
me ajudar a compreender a racializacdo do pais. No entanto, fui logo percebendo que
esse ndo € lugar comum na Psicologia, que o Pensamento Psicoldgico Brasileiro,
mesmo quando se pretende critico, ndo toma a racializacdo do racismo antinegro como
centralidade. No entanto, ha autoras/es no campo psi brasileiro que vém hé décadas
operando um enfrentamento e cito algumas e alguns que conheci sendo referenciados
nas Semanas de Psicologia Preta: Virginia Bicudo, Neusa Santos Souza, lzildinha
Batista Nogueira, Regina Marques, Aparecida Bento, Alessandro Santos e, mais
recentemente, e em solo uffiano Luiza Oliveira, Abrahdo Santos e Hildeberto Martins.
Algumas dessas autorias sdo referéncias desta Tese. Santos e Oliveira (2021), se
referindo ao que chamam de bloqueio epistemologico na psicologia, dizem: “é das
relacBes entre as auséncias e as presengas no campo da Psicologia que tratamos [...]; e
essas, ndo sendo acaso na histdria da producéo de conhecimento, trazem a cena jogos de
poder que instituem os principios modernos em cujo centro estd o conceito de raga”
(p.251). Dizem, ainda, que essas apostas nada casuisticas e neutras nos deixam
melancolicas/os, mas que as epistemologias negras, nomeadas por Santos e Oliveira, de
ramagens afropindordmicas, permitem o encontro com a nossa historia em diaspora; e
eu comecei, entdo, a supor que havia ai uma conversa, como sempre ouvi de Beatriz
Nascimento (2018), na leitura de seus textos, sobre identidade. E assim foi se fazendo,
pelo meu percurso de formacdo, o tema desta Tese: Ensino de Historia, Curriculo e
Identidade.

Ainda seguindo com as memdrias da minha formacéo, nesse mesmo periodo
em 2011fui selecionado para participar de uma equipe docente na Secretaria de
Educacdo do Estado do Rio de Janeiro (SEEDUC) para construir coletivamente o
chamado “curriculo minimo” de Histéria da Rede Publica Estadual. Foram diversas
audiéncias publicas com professoras/es e sociedade civil organizada por todo o Estado,
razdo pela qual fui compreendendo e me interessando pelo potencial desse instrumento
pedagdgico, disputado e ordenador de politicas publicas. A questdo curricular mais

tensionada em praticamente todos os encontros tinha relagdo com a lei 10639/2003.
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Professoras/es Historia, de longa data de praticas pedagdgicas, apresentavam muita
resisténcia em fazer critica a racializacdo branca no Curriculo de Historia: este fato foi a
experiéncia que me ajudou a entender a importancia e a urgéncia de articular curriculo,
identidade e Ensino de Historia, a fim de promover a¢bes para uma educagdo, mas
pelas epistemologias negras.

Apresento, ainda, outra cena que faz parte das memorias que instituem esta
tese. O momento era de apresentagdo de trabalhos das escolas do Estado do Rio de
Janeiro que se destacaram em atividades com estudantes em prol das leis 10639/03 e
11645/08. Eram diversas apresentacdes no auditério da Faculdade de Formacgdo de
Professores (FFP/UERJ) no Municipio de S&o Gongalo. Fui convidado porque a época
colaborava na construgdo coletiva do chamado “curriculo minimo” como ja disse
anteriormente. Apds algumas apresentacfes, me chamou a atengdo uma menina negra

que, na fila para entrar no palco, reclamava com a professora:

- “tia, eu quero ser a princesa.”

- “vocé sabe que nao pode ser a princesa.”

Apdbs esse dialogo fiquei muito reflexivo sobre a poténcia da formacao
identitaria que as aulas de histdria poderiam ter para adolescentes e criangas negras, pois
entendo que a identidade racial passa por esses atravessamentos experimentados
socialmente, e um dos espagos mais vividos pela infancia e a juventude. Voltando a
cena, a menina negra desejava ser, na representacdo teatral da aboli¢do da escravizacao,
a princesa Isabel (a que, no imaginario branco, libertava as/os escravizadas/os). No
entanto, a professora branca respondeu ‘“vocé sabe que ndao pode ser a princesa’”.
Notoriamente havia ali uma deciséo racializada acerca de quem pode ser uma menina
negra. Escrevendo essa cena, lembrei-me do menino negro de trés anos que foi
fantasiado de macaco em uma festividade da creche onde estuda. O tema da festa era O
Circo, o menino foi fantasiado de palhago, mas ao chegar a creche recebeu uma mascara
de macaco para dancar ao som de uma mdasica cujo refrao dizia: “vocé virou, vocé virou
um macaco” (https://gl.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2022/06/04/apos-denuncia-de-
racismo-contra-crianca-fantasiada-de-macaco-escola-se-pronuncia-pelas-redes-
sociais.ghtml). A questdo da memoria, do que € lembrado, mas também do que é
esquecido, marca a nossa formacdo identitaria pelo olhar da branquitude. E uma

pergunta cada vez mais me toma: como esses episodios sdo enfrentados pelos
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professoras/es de Histéria — “como podemos ensinar Historia em uma Educacdo
Antirracista, afirmando também a agéncia, o olhar do povo negro?”. Novamente o tema
desta Tese vai se afirmando pela triade curriculo, identidade e Ensino de Historia
Precisamos aprender a histéria do Brasil “que ndo seja para ninar os brancos”
(EVARISTO, 2019), que coloque em destaque personagens histéricos como, por
exemplo, a Rainha Njinga Mbandi (1583-1663), potencializando a identidade para que
ndo sO acreditem, mas que saibam que mulheres negras foram princesas e rainhas. E
assim ¢ possivel ir enfrentando a “educagdo brancaria”.

Em homenagem a Paulo Freire, sem limitacfes de trocadilhos simplistas,
proponho o conceito de “identicidio” como resultante da “educacdo brancaria”. Freire
criticava a “educagdo bancaria”, no sentido de “depositar” (como as operagdes
financeiras no sistema capitalista) conhecimentos sem que estes fizessem sentido do
cotidiano das(os) estudantes. Ja a “educagdo brancaria” seriam saques (retiradas dos
curriculos, planos de aulas e auséncia de foco no que determinam as leis 10639/03 e
11645/08 nas sequéncias didaticas) de contetidos relevantes para a formacéo identitaria
do “tornar-se negro” (SOUZA, 2022) nas aulas de historia. O conceito que elaboro na
presente Tese - “educagao brancaria” ndo se limita ao ensino de Historia. A “educacao
brancaria” se desdobra em todas as modalidades curriculares que subtraem
conhecimentos indispensaveis para estudantes brasileiras(o).

Sou um professor do chdo da escola basica, militante da escola publica
antirracista, laica e de qualidade. Essa militdncia muitas vezes acusada de “identitaria”
nos sindicatos, que representam os profissionais da educacdo, assim como nos
movimentos sociais e partidos politicos no campo das esquerdas sempre aflorou e ainda
promove conflitos de ordem epistemologica, politica e cultural que se desdobram nos
curriculos escolares. Quando me proponho ou, qualquer outro par na luta antirracista, a
questionar o status quo tanto do que é considerado cientifico, ratificadora muitas vezes
de preconceitos, quanto das analises estruturais pelas linhas do marxismo, a
colonialidade, quase sempre, se impde. A racializacdo branca que prevalece nos debates
no campo da educagdo bésica, geralmente, incluindo companheiras/os do campo das
esquerdas, é apontada como um elemento desagregador, minoritario e desqualificado
para o grande debate valorizado que séo as lutas de classes. Afirmamos e pretendemos
provar a tese de que as questdes centrais de construgdo de subjetividades nos curriculos
das escolas também sdo de classes, mas ndo somente. As questdes raciais e a luta contra

0 racismo precisam ganhar a centralidade que ainda hoje ndo foi estabelecida nas
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escolas e nos curriculos escolares. Os espacos e lugares institucionalizados pela cultura
escolar pouco ou nada consideram sobre autores e autoras negras, por exemplo, assim
como raramente encontramos exemplos de cientificidade para além do eurocentrismo
promotor de colonialidades nos curriculos da Educacédo basica. O territorio de disputas
dos curriculos nas escolas ap6s implementacdo das leis 10639/03 e 11645/08 parecia
caminhar a passos largos e significativos para uma escola menos racista. Porém, os
projetos antirracistas estdo perdendo territorio nesses Ultimos episodios da politica
nacional, estadual e de diversos municipios no p6s-golpe como no caso da versao final
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para histéria do Ensino Médio, que
analisaremos na tese.

E embora me considere um relativo estudioso das questdes étnico-raciais
por mais de uma década e tenha militado na construcdo de curriculos antirracistas nas
escolas do Estado do Rio de Janeiro, avancando em debates e intervencdes pedagdgicas
relevantes, nos altimos anos do governo federal retrégrado e de diversos municipios do
Estado do Rio de Janeiro, infelizmente o estrago do momento atual j& € monumental.
Quase criminoso! Desde 2002 e, especialmente ap6s a Lei 10609/03, ha um esforco
coordenado pelo governo Federal, a época, seguido pelos Estados e Municipios para
qualificar profissionais da educagdo sobre as relacOes raciais brasileiras. A pauta da
educacéo racial do Movimento Negro ganhou relevancia, legislacéo e visibilidade nos
anos de governos petistas, ao contrario do governo do presidente Bolsonaro.

No dialogo com a Banca de qualificacdo desta Tese, algumas perguntas me
foram feitas: “e as suas histdrias anteriores a afirmacdo do tema da tese? Como vocé se
tornou um professor negro na luta antirracista? Contar essa histéria ndo ajudaria a dar
mais sentido ao tema e ao método da Tese?”. Essas perguntas me tomaram no ultimo
ano e eu fiz e refiz a Tese dialogando com elas em um processo de Escrevivéncia que,
de fato, se deu a partir da artesania das minhas memarias de como me tornei um homem
negro; escrevivéncia que, assim, pude assumir como método, e sobre a qual falarei mais

adiante do texto da Tese.
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Aterrando minha artesania pedagogica antirracista

Sou um homem negro, professor de historia que decidiu trabalhar na educacéao
basica publica em uma perspectiva politica. Nunca tive davidas de quem era 0 meu pai,
porgque somos negros com temperamentos semelhantes. Nao é simples tornar-se negro
(SOUZA, 2022) com uma referéncia que, ainda hoje, tem restrigdes e dificuldades em
assumir sua negritude. Sempre muito reativo e explosivo como eu, meu pai também era
sonhador, poeta, musico e instrumentista. Até que ponto, por amor, meu preto pai me
impediu de aprender qualquer instrumento musical para me poupar da frustracdo que ele
viveu? Tentava ele me proteger do racismo no mundo de colonialidades da musica
popular brasileira? N&o sei. Sé sei que criei uma enorme empatia pela dor existencial de
guem nao tem apoio para ser o que necessita ser. Muitos estudantes como eu sdo orfaos
de pais vivos, mortos pelo identicidio da branquitude, praticado no dia a dia em
maratonas culturais e escolares de afirmacdo da racializagdo branca. Como o outro, a
questdo da alteridade e a identidade s&o racializadas pelo pacto da branquitude, ser
negro, desejar e se reconhecer negro nas escolas se constitui em processo doloroso
resultante de muitos episodios de racismo. Tornar-se estudante negro(a) requer apoio
pedagogico sistematizado, e embora amparado legalmente desde a Lei 10639/03, na
prética, encontro mais barreiras do que parcerias para uma educacédo antirracista. Minha
artesania pedagogica nunca foi por uma revolucdo de classe, mas para um
posicionamento na vida que ndo ignorasse o coletivo e a coletividade constituidoras de
um sentido de pertencimento. Por uma educacdo que ajudasse a revelar quem os
estudantes entendem que sdo e quem eles poderiam acreditar serem para ndo viverem a
dor de ndo existirem. “Acho que muita crianga negra tem esse problema [da solidao] e é
por isso que ndo estuda, muitas vezes ndo passa de ano, tem dificuldade na escola por
causa de certo tipo de isolamento que ndo e facilmente perceptivel” (NASCIMENTO,
2021, p. 89).

A Escrevivéncia criada pela Doutora e escritora Concei¢do Evaristo procura
compreender nossas origens e expressa-las de uma forma prépria e distinta das

narrativas da branquitude. Suas historias e personagens apresentam a complexidade da
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historia do povo preto no Brasil. A nossa histdria, com exce¢cdo do trabalho de
professores e intelectuais negros comprometidos com a racializagdo no fazer
pedagogico escolar, ainda hoje raramente tem a centralidade que a historia eurocéntrica
tem nas escolas. “O nosso espelho ndo ¢ de Narciso, mas de Iemanja e Oxum”
(EVARISTO, 2021). Reconhecemos nossa subjetividade preta na literatura e nos
personagens de Conceigdo Evaristo. Seus livros nos ajudam a perceber o sentido
coletivo das nossas experiéncias histéricas dadas as lacunas do lastro histérico do nosso
povo afrodiaspdrico nas Instituicbes de ensino e educacdo e nos espagos culturais
brasileiros. Encontramos identidade e ancestralidade perdidas na travessia forcada do
Atlantico.

A conexdo afetiva que procuro realizar nas chamadas tematicas, exemplo de
artesania pedagodgica com minhas turmas, transforma a cultura da oralidade de
ancestralidade afrodiaspérica em poténcia de escrita autoral para estudantes
invisibilizados. O alunado negro, téo silenciado nos territérios escolares, ao conhecer e
reconhecer sua prépria historia passa a ser capaz de escrevivé-la. Sdo acdes de artesania
pedagdgica afirmativas e afetivas com foco nas proposicdes legais em sequéncia
didatica para exercicios de escrevivéncias.

A presente Tese € mais um exercicio de escrevivéncia de praticas pedagdgicas
resultantes de mais de duas décadas de magistério, profissao majoritariamente de
mulheres. Nessas escrevivéncias sdo as estudantes e 0s estudantes negros que sdo 0s
protagonistas, e se faz necessario destacar uma producdo intelectual de artesania
pedagogica de muitos aprendizados com as mulheres negras como a professora lolanda
e a Conceicdo Evaristo no comecgo do trabalho como professor e atualmente com a
Doutora Luiza Oliveira e todo o grupo de pesquisa “Oralidades” coordenado pela
mesma neste doutoramento, aprendendo o enfrentamento contracolonial para tentar
responder as complexidades de uma educacdo antirracista no sucateado sistema de
educacao publica brancéria.

O fenbmeno da ressurgéncia s6 pode ser observado em poucos lugares no
mundo. Raro como também sdo excepcionais 0s vestigios geoldgicos do nascimento do
oceano atlantico - o diabasio. Excepcional e literalmente, um pedaco do chdo, da pedra,
das rochas que em tempos ancestrais pertenciam ao Continente-méae, a Africa. Assim
como ha um pedago da Africa em Cabo Frio, faz-se necessario e eu me esforco muito
para levar para o chdo da escola a africanidade apagada no brangueamento escolar. O

afloramento ou ressurgéncia sdo aguas geladas profundas do oceano atlantico que, ao
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subirem para camadas superficiais no oceano, promovem nutrientes distintos e explicam
a grande diversidade bioldgica desses lugares, como a abundancia pesqueira. Os
fendmenos da ressurgéncia ¢ os vestigios geoldgicos africanos desse que ¢ o “meu
lugar” guardam compromisso com o que ¢ diferente tal como fago, constantemente,
proposi¢des pedagogicas antirracistas nas aulas de historia. O meu “lugar de fala”
(RIBEIRO, 2017), antes de ser sobre quem eu sou, ressalta uma peculiaridade sobre a
terra que abriga o meu fazer de artesania pedagdgica preta antirracista onde ndo nasci,
mas escolhi para viver. Num “paradoxo estendido na areia” de belas e concorridas
praias turisticas, mas que ainda ressaltam colonizadores e traficantes de escravizados
como “José Gongalves” (praia que hoje pertence ao municipio da Armac¢ao de Buzios),
ou a mais conhecida, praia do forte Sdo Mateus. Cidades e cidaddos que valorizam a
visibilidade historica e cultural ao modo eurocéntrico de viver e pertencer. O nome das
ruas do bairro onde moro: Inglaterra, Espanha, Franca faz homenagens aos
colonizadores. O bairro de nome Palmeiras - vegetacdo que marcou uma das primeiras
nomenclaturas para o que hoje conhecemos como Brasil no processo de colonizacao, de
origem tupi-guarani, Pindorama: “terra das palmeiras,” ¢ onde fago esfor¢os para me
descolonizar e aos meus estudantes.

Elementos de critica da historia do Brasil, quando séo trabalhados, ndo o séo
devidamente nas escolas de educacdo bésica. Essas epistemologias ja eram objeto de
analises da historiadora Beatriz Nascimento (1974a, 1974b, 1977, 1981, 1982) desde a
década de 1970 e pela Lélia Gonzales em bom “pretogués” que precisamos saber ler e
escrever para apresentar outras historias na tarefa ou luta de evitar o “identicidio” da
mocada nos brancos bancos escolares.

Lélia tem uma elaboragéo textual fina, as vezes repleta de ironias, por
vezes mesclada de ortografia formal com a lingua falada, um misto de
coloquialismo e erudicdo. Em seus trabalhos é possivel encontrar
simultaneamente citacOes de referéncias cléssicas da filosofia e das
ciéncias sociais convivendo com o linguajar popular, do latim ao
banto, passando pelo que ela chama de “pretogués”, uma espécie de
africanizacdo ou crioulizagdo do idioma falado no Brasil
(GONZALEZ, 2018, p. 9 e 10).

O racismo na escola, fenbmeno frequente e muito negligenciado, precisa
convergir atencdo para dissuadir persistentes formas de pensamento e atitudes
comprometidas com o mito da democracia racial. Iniciativas, mais ou menos

conscientes, e encaminhamentos errados sobre tais questdes para estudantes e auséncias

20



de acdes pedagdgicas contrarias ao racismo estrutural sdo exemplos de subjetividades
racistas. Torna-se mais dificil combater algo que passa por despercebido ou inexistente.
Foram inimeras e lamentaveis oportunidades nas quais colegas de escolas camuflaram
ou tentaram minimizar evidentes episodios de racismo com a alegacdo de que era
alguma outra coisa como “brincadeira” ou bullying. Indispensavel desvendar os
problemas raciais escolares para que o0 combate efetivo ao racismo promova
experiéncias antirracistas de maneira pedagogicamente aterrada, fazendo conex@o com a
promocao da memoria de resisténcia dos filhos e filhas dos trabalhadores da nossa terra.
Ha na institui¢ao “escola” espelho de crengas sociais pautadas por equivocos estruturais
e histéricos como a manutengdo do mito da democracia racial. S&o muitos educadores,
professores e profissionais da educagdo que ignoram importantes conceitos que refutam
esse e outros mitos nas relagbes raciais escolares. Consequentemente criam barreiras
institucionais e obstaculos pedagdgicos para as devidas e necessarias acdes dos que
elaboram, quase sempre na militdncia e com poucos aliados, praticas antirracistas para a
educacdo basica brasileira, enfrentando, no chdo da escola, forcas pedagogicas
retrogradas e conservadoras de manutencéo do territorio de construcao do imaginario de
identidade eurocéntrica. Praticas escolares nas quais nada, ou quase nada, tem
compromisso com o0s elementos culturais constituidores de identificagdo com 0s povos
originarios e da diaspora africana no Brasil. Por outro lado, ha nessas militancias de
acOes afirmativas antirracistas escolares a intencionalidade de modificar a paisagem da
formacdo escolar que se mantém embranquecida. Tais vetores em disputas e em
permanente conflito de manutencdo e desconstrugdo desses idearios nas escolas
promovem experiéncias que serdo objeto de analise e escrevivéncias da presente tese
nos capitulos. Seria ingenuidade acreditar que ndo haveria disputa de poder no propésito
de modificar e remodelar o territorio dos saberes numa instituicdo como a escola. Os
conflitos sdo inevitaveis porque ndo ha possibilidade de conciliacdo quando a regra de
Universalizacdo do que se compreende e se faz compreender da humanidade é
brancraria.

Como ¢ dificil narrar a propria histdria, escreviver, mas 0 que aqui, nesse
momento, ainda ndo consigo fazer, foi ganhando forma e jeito ao longo do texto,
sobretudo, no ultimo capitulo. E, tenham certeza, isso ndo se deu por um preciosismo do
pensamento branco que deixa sempre o método e seus “dados” para o final de um texto

académico, mas porque precisei me embolar nas minhas escritas € memarias para me
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entender. Assim, a minha escrevivéncia esta mais para o fim da Tese, porque foi preciso

me fazer um docente negro por esse exercicio de encontro com outras/os.

Introducéo

O horizonte das relacdes sociais de explicitas e maltiplas violéncias raciais
no cotidiano das escolas, tal como apresentei em cenas que me ajudaram a instituir o
tema desta Tese, me provoca a necessidade de repensar e resignificar as praticas de
ensino de histdria, em particular, e teorias que comumente ensino como professor da
Educacdo Basica. O racismo é um trauma, resquicio da violéncia colonial contra os
corpos, cultura e identidades negras da nossa sociedade historicamente marcada pela
escravizacao dos povos originarios e africanos. O trafico e escravizagdo foram marcas
do mercantilismo do Estado Lusitano e mantida posteriormente pelo Império Brasileiro,
por quase quatro séculos. A Republica manteve a abolicdo tardia imperial, porém
subsidiava, intelectualmente, pela construcdo do pensamento social brasileiro
contemporaneo, um Estado Brasileiro ndo mais escravocrata, mas racista.

O racismo se constitui nas experiéncias cotidianas, muitas delas séo
vivenciadas nas instituicdes escolares, nas quais o curriculo € um dos instrumentos de
reforcamento da racializacdo branca no pais. Préaticas antirracistas de enfrentamento ao
curriculo vém sendo desenvolvidas pelos profissionais da educagdo, mas quase sempre
camufladas ou apagadas pela branquitude, em um processo que estou chamando de
“educagao brancaria”.

Como professor da disciplina de Historia, sdo muitas as tentativas de
silenciamento que experimento quando tento o enfrentamento ao curriculo estabelecido
pelo pacto da branquitude (BENTO, 2021). S&o poucas parcerias pela luta antirracista
na escola. Ainda que frustrantes, muitas vezes, as positivas experiéncias pedagogicas

antirracistas me constituiram como professor por mais de duas décadas e me fazem
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pensar e produzir essas minhas escrevivéncias sobre o que analiso na presente Tese - as
questBes de identidade, curriculo e Ensino de Historia.

A logica branca racista raramente reconhece e assume a existéncia
permanente da tensdo e dos conflitos consequentes da racializagdo branca historica e
culturalmente postos nos curriculos escolares. A légica do humanismo: “somos todos
humanos”, desconsiderando a desumanizacdo sistematica dos povos originarios e
afrodiasporicos e as narrativas do mito de democracia racial ainda permanecem na
cultura pedagdgica de grande parte dos profissionais da educacdo. Por isso, quando
insisto em uma reflexdo critica do pacto da branquitude estabelecido institucionalmente,
sou acusado de raivoso ou de radicalismo. Algumas vezes me pego pensando que
gostaria de estar escrevendo e produzindo outros assuntos. Essa militancia cansa por
tantos casos de profundas negligéncias sobre o racismo na vida escolar. Como ndo ha
como fingir que o racismo ndo existe para nos negras/os, profissionais da educacéo,
somos nds que devemos assumir o0 protagonismo nas institui¢cées de educacao e ensino.
Assumir a luta antirracista escolar como militantes de uma causa justa, urgente e
inalienavel, uma vez que somos “pele alvo” desse fendmeno secular da socializagdo de
resquicio escravocrata, colonial e racista da brasilidade contemporanea republicana. A
educacdo antirracista pretende promover instabilidade intelectual produtiva para
catalisar mudancas culturais do racismo estrutural (ALMEIDA, 2019) nos espacgos de
educacdo.

A escola, territorio institucionalizado, ndo se difere da sociedade brasileira,
portanto, ela também ¢é racista. Como afirma Cida Bento no livro “pacto da

branquitude”:

Ao mesmo tempo, a escola ndo era um dos ambientes mais
acolhedores para criangas negras como nés. Por anos, me senti
invisivel na sala de aula, como se fizesse parte daquele lugar (...) (...)
meus professores foram os principais responsaveis por essa minha
sensacdo de ndo pertencimento. E embora ndo se falasse muito de
racismo e discriminagdo em minha casa, a consciéncia racial se
manifestava, por exemplo, quando minha mée insistia para que meus
irmdos nunca saissem para a rua sem documentos. (BENTO, 2021, pp.
12 e 13).

Ao buscar sublinhar a urgéncia de critica a racializacdo branca nos
fendmenos e experiéncias educacionais, explicito algo que € pré-existente a luta
antirracista: o racismo e a educacdo brancéria que esta a servico da manutencdo do

racismo escolar. O percentual, nas comunidades escolares, que ainda acredita no mito
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da democracia racial brasileira, é proporcional ao descaso pedagdgico com o fenémeno
do racismo na escola. Assim sendo, o conflito é inevitavel.

A luta antirracista escolar protagonizada(o) pelas(o) negras(o), também
pode ser auxiliada por aliadas e aliados brancos. "Acredito sinceramente que uma
experiéncia subjetiva pode ser compartilhada por outra pessoa que néo a vivencie; e ndo
pretendo jamais sair dizendo que o problema negro é meu problema, s6 meu, para em
seguida dedicar-me a seu estudo."” (FANON, 2008, p. 86). A articulacdo é indispensavel
para qualquer luta politica, no entanto, ndo é razoavel esperar que as mudancgas no
sentido de equidade racial sejam promovidas pelos brancos. A compreensdo de que
nessa luta contra a educacgdo brancéria, somos nés, educadores pretos, agentes politicos
promotores de instabilidade cultural antirracista, articuladores de quilombos escolares
(no sentido de quilombo — resisténcia apresentado por Beatriz Nascimento (2019).

Estou comecando a tratar de um sentido de agéncia que caracteriza a
intelectualidade negra. Defino-me como professor intelectual negro, no enfrentamento
de um curriculo (em sentido amplo nédo inclui s6 documentos normatizadores, mas
também as préaticas nos espacos escolares), que se pretende neutro, mas sabemos branco
e reforcador do racismo antinegro no espaco escolar. Mas, o que tenho percebido é que
esta luta, esta agéncia, remete para a formacao identitaria de estudantes negras/os e ndo
exclusivamente para o ensino de contetido sobre a histdria e a cultura da Africa.

No entanto, o pacto da branquitute ndo da trégua, e sdo muitas as acdes para
a manutencdo de um ideal brancério pelos/nos espacos de formacdo. Vejamos: - no ano
de 2023 teremos a revisdo da lei de cotas: o texto de 2012 previa que a avaliagédo
deveria ser promovida pelo Executivo ap6s 10 anos, portanto, em 2022. Porém, uma
alteracdo na redacdo da lei em 2016 ndo faz mais esta indicacdo, expondo apenas que
sera promovida a revisao do programa. No entanto, a fala circulante pela sociedade é de
que precisamos entender se “ainda é preciso manter a lei”; - estamos em plena
implementacdo do Novo Ensino Médio, que tem por finalidade que a/o estudante
escolha uma formacdo profissional dentro da carga horéria do ensino médio regular. Ao
final, os sistemas de ensino deverdo certifica-lo no ensino médio e nos cursos
profissionalizantes que escolheu. Porém, sabemos que essa forma, com objetivo de
maior protagonismo dos jovens, acaba por dificultar o acesso das/os estudantes da
escola publica, portanto, negras/os e de outras centralidades, a universidade, no
momento em que esses jovens vém chegando a Universidade pela lei de cotas. Além

disso, temos o0s entraves cotidianos, tal como as gestdes escolares afirmando que o
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ensino de Histéria e da Cultura Afrobrasileiras ¢ “algo muito novo para o qual os

profissionais da educag@o nao tém ainda formagao.”

Do ponto de vista mais critico, as diferencas estdo sendo
constantemente produzidas e reproduzidas através das relacdes de
poder. As diferengas ndo devem ser simplesmente respeitadas ou
toleradas. Na medida em que elas estdo sendo constantemente feitas e
refeitas, o que se deve focalizar sdo precisamente as relacbes de poder
que presidem sua producdo. Um curriculo inspirado nessa concepgao
ndo se limitaria, pois, a ensinar a tolerancia e o respeito, por mais
desejavel que isso possa parecer, mas insistiria, em vez disso, huma
andlise dos processos pelos quais as diferencas sdo produzidas através
de relagbes de assimetria e desigualdade. Num curriculo
multiculturalista critico, a diferenca, mais do que tolerada ou
respeitada, é colocada permanentemente em questdo (SILVA, 2007, p.
88 e 89).

Tomaz Tadeu da Silva discute as relacbes de poder que atravessam u
curriculo e 0 que anuncio nesta Tese € essa relacdo de poder na qual a educagdo
brancéria, o pacto da branquitude, mesmo diante de conquistas do Movimento Negro,
constréi armadilhas para a manutencdo da educacao que ndo reconhece e néao inclui os
pOVOS Negros.

Esse importante e relevante exercicio de critica & racializagdo branca do
curriculo, mas ndo o faz. Articulado com estudos de identidade e formac&o subjetiva nas
aulas de histéria antirracista, no capitulo 3, aponto criticas a BNCC que na sua Ultima
versdo praticamente inviabiliza os avancos promovidos pelas leis 10639/03 e 11645/08.
H& ainda hoje, mesmo na regéncia destas leis, inUmeras perseguicdes da educacao
brancéria contra as manifestagdes da cultura, historia e religiosidade afro diasporica e
pindoramica, dificultando a execucdo das leis citadas. Foram atitudes sistematicas e
constantes de desqualificar quem difere da cultura hegemdnica de heranca religiosa
judaico-cristé e eurocéntrica.

Urgem, entdo, outras intervencbes e ferramentas pedagdgicas de
refinamento dessas conquistas como a defesa de um Ensino que ndo admita o
silenciamento e o apagamento do lastro da histéria dessas conquistas; nesta Tese
especificamente trata-se do Ensino de Historia. Tanto os cotistas quanto os ndo cotistas
ttm o direito de saberem o percurso histérico desse importante recurso legal de
reparagdo historica para ndo serem vitimas de um “identicidio” que desenvolvo ao longo
dos capitulos. Assim, em todas as instituicbes de formacdo, uma delas a escola, 0s

enfrentamentos precisam se dar pela representacdo, pelas cotas, mas também pelo
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acesso as epistemologias negras. Portanto, discutir curriculo e identidade no Ensino da
Historia e da Cultura afrobrasileira é fundamental. E, como Nilma Lino Gomes afirma

no livro “Movimento Negro Educador”:

Uma coisa é certa: se ndo fosse a luta do Movimento Negro, nas suas
mais diversas formas de expressdo e de organizacdo — com todas as
tensdes, os desafios e os limites — muito do que o Brasil sabe
atualmente sobre a questdo racial e africana, ndo teria acontecido. E
muito do que hoje se produz sobre a tematica racial e africana, em
uma perspectiva critica e emancipatdria, ndo teria sido construido. E
nem as politicas de promocdo de igualdade racial teriam sido
construidas e implementadas (GOMES, 2017, p. 18).

Por isso, assim como o Movimento Negro provocou tais lutas e conquistas
citadas acima, também é nossa tarefa como intelectuais negros da escola basica dar o
nome certo para essas atitudes: racismo como exercicio da educacdo brancéria.

Como o Ensino de Histdria pode contribuir com essa perspectiva critica e
emancipatdria, que nos diz Nilma Lino Gomes, sendo um instrumento da agéncia do
Movimento Negro?! Pode desenvolver e estudar narrativas, fontes historicas diversas,
analise de documentos, textos, monumentos histdricos (entre outros instrumentos
didaticos) que potencializam processos de construcdo de identidades sobre
pertencimento. Quem fomos, quem somos e quem pretendemos ser? S&o questdes
pertinentes as finalidades pedagoOgicas para o Ensino de Histdria. As questbes de
pertencimento e de identificacdo sdo, frequentemente, objetivos nas aulas. A percepcao
das relagbes sociais e da cultura na vida coletiva e individual do passado podem
promover melhor compreensdo sobre o presente. Dessa forma, o ontem ndo estd
sepultado definitivamente numa perspectiva historica. O que escolhemos lembrar e o
que decidimos esquecer nos processos de memoaria compdem sinteses de identidade
que, sendo social e cultural, precisam ser dimensionadas também na racializagcdo das
relacbes para além da educacdo brancéria, para além do racismo antinegro. A
historiadora Beatriz Nascimento (2018) afirma a necessidade do “continuum
civilizatorio” marcando a engenhosidade e a criatividade das pessoas vindas do
continente africano em manter e recriar a cultura de que eram — e sdo — filhas. O
pensamento moderno, o iluminismo e o pos-iluminismo, sem a indispensavel
racializacdo de critica a educagdo brancéria, ensinados nas aulas de histéria colaboram

para a manutencao da violéncia e trauma coloniais e identicidio para o povo preto.
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Dar conta de que o mundo acabou é enfrentar o esfacelamento da ideia
de homem forjada no ambito de um projeto iluminista, racional,
sustentado numa certa construcdo de igualdade, entre estas a sempre
falsa igualdade racial, € ter que dar conta de um sentido de
humanismo carcomido, de ciéncia, de deus e de religido que
agonizam. E dar conta do esfacelamento também da nogdo de
individuo ou de certo nucleo individualizante. Encarar o fim do
mundo em contextos brasileiros é nos desfazermos de uma heranca
identitaria que, em nome de uma igualdade e de uma democracia,
reiterou/a diferentes processos de opressdo (LIMA, 2021, pp. 81 e 82).

Dessa forma, a fim de desenvolver a triade curriculo, identidade e Ensino
de Historia, a fim de pensar a Educagdo Antirracista, foram desenvolvidos os seguintes
capitulos: 1. A Educacao Brancaria — no qual defino esse significante e o fago a partir
do estabelecimento de uma critica ao sentido de racializago instituida no Brasil; 2.
Racismo e antirracismo nas aulas de Historia na Educacdo Bésica — o0 objetivo é
discutir o sentido de racismo e como ele se configura pelas praticas escolares, sobretudo
no Ensino de Histdria. 3. ldentidade diasporica e escrevivéncia no curriculo de
historia — neste capitulo, a triade da tese curriculo, identidade e Ensino de Historia é
pensada e articulada pelas relacbes entre as minhas memorias e a analise de um
documento curricular (BNCC). O capitulo é finalizado com uma carta escrita por mim e

enderecada a docentes da disciplina de Historia na Educacdo Basica.
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CAPITULO 1: AEDUCACAO BRANCARIA

Um retrato
Um retrato,
Um espelho.
Um rosto,
Um outro rosto.
Quantas faces de si em si mesma?

(BEATRIZ NASCIMENTO, 2015, p. 36).

E foram educadores como Freire que afirmaram que as dificuldades
que eu tinha com o sistema de educagdo bancéria, com uma educacao
gue nada tinha a ver com minha realidade social, eram uma critica
importante. Voltando a discussdo do feminismo e do sexismo, quero
dizer que me senti incluida em Pedagogia do Oprimido, um dos
primeiros livros de Freire que li, muito mais do que me senti incluida
— em minha experiéncia de pessoa negra de origem rural — nos
primeiros livros feministas que li, obras como The Feminine Mystique
e Bom Fernale. Nos Estados Unidos, ndo conversamos o suficiente
sobre o modo com que a classe social molda nossa perspectiva da
realidade. Visto que tantos dos primeiros livros feministas refletiam
um certo tipo de sensibilidade burguesa branca, essas obras ndo
tocaram profundamente muitas mulheres negras; ndo porque nao
reconhecéssemos as experiéncias que todas as mulheres partilham,
mas porgue esses pontos em comum eram mediados por diferencas
profundas em nossas realidades, criadas pelas politicas de raga e classe
social (HOOKS, 2018, p. 73).
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O patrono da Educacdo no Brasil, 0 renomado internacionalmente Paulo
Freire, desenvolveu o conceito de “educagao bancaria” (FREIRE, 1996) para definir
uma dindmica escolar limitada ao “deposito” de conteldos despidos de sentido proprio
para os(a) educandos(a). E o mesmo autor aponta na consagrada obra “Pedagogia do

oprimido™:

Faz parte igualmente do pensar certo a rejeicdo mais decidida a
qualquer forma de discriminacdo. A pratica preconceituosa de raca, de
classe, de género ofende a substantividade do ser humano e nega
radicalmente a democracia. Qudo longe dela nos achamos quando
vivemos a impunidade dos que matam meninos de ruas, dos que
assassinam camponeses que lutam por seus direitos, dos que
discriminam os negros, dos que inferiorizam as mulheres. Quéo
ausentes da democracia se acham os que queimam igrejas de negros
porque, certamente negros ndo tém alma. Negros ndo rezam. Com sua
negritude, os negros sujam a branquitude das orages... (FREIRE,
2009, p. 36.).

“Aterrando” o ensino ao contexto social ndo do educador, mas ao de quem
esta(va) aprendendo, freireando a necessidade também de racializar esse aterramento
para além do social, a educacdo brancaria problematiza essa concepcdo freiriana,
ressaltando a importancia equanime tanto do social quanto da identidade racial do(a)
estudante nos processos de ensino e aprendizagem. O identicidio sera a resultante da
educacdo brancaria quando ha saques de contetidos e epistemologias relevantes para a
formagao subjetiva do “torna-se negro” nas escolas.

A histéria inserida no curriculo da Educacdo Basica segundo a Lei de
Diretrizes e Base (LDB 9394/96) como modalidade curricular necessita ser
desenvolvida de maneira que nao aprisione 0 povo negro em processos torturantes de
embranquecimento. A articulacdo de polifonias e a interface entre psicologia (no estudo
do conceito de identidade) e educacdo podem criar redes de saberes e experiéncias ou
ainda “escrevivéncias” (EVARISTO, 2019), fundamentadas em outras epistemologias
negras de apoio e sustentacdo as dificuldades multiplas pelas quais a juventude e a
infancia negras vivem no cotidiano escolar. A interface entre educacéo e a psicologia na

formagéo de professores e faculdades de licenciatura precisa ocupar esse espaco.
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Formar professores que entendam e, principalmente, possam atuar no enfrentamento aos

processos torturantes de racismo e do “identicidio” do povo negro.

Durante muito tempo a psicologia aplicada a educacdo no Brasil exerceu uma
certa ortopedia, atuando no sentido de identificar, normalizar e conter
comportamentos desviantes. Praticamente ndo havia lugar nesse ambito de
interesses para questdes sobre a escola, o funcionamento institucional e as
bases sociais e politicas nas quais ela se inseria, bem como para o campo
semantico e os discursos que constituiram as relagcGes educativas. Nesse
sentido, a psicologia ndo se ocupava do cotidiano da escola, ficando a
margem, até mesmo geograficamente, em um espago de atendimento em que
recebia alunos, pais e professores isoladamente (MELLO, 2014, p. 12).

Considerando as questdes que atravessam a identidade racial do estudante e
do professor, pretendo conceber o educar, o saber, 0 aprender e 0 ensinar numa
educacdo antirracista permeados pelas instancias do poder do epistemicidio
(CARNEIRO, 2005). Como a filésofa Sueli Carneiro desenvolveu em sua tese de
doutorado em 2005, “a primeira forma de descolonizar o mundo ¢ descolonizar o ser”
(FANON, 2014). O Ensino de Historia antirracista, dessa forma, se contrapfe ao
modelo de educagdo brancaria fundamentada em um curriculo que desconsidera a
identidade critica a0 modelo de humanidade herdeira dos pensadores liberais do
iluminismo. Ndo somos todos iguais. Ndo somos todos humanos gquando a diferenca
construida politica e ideologicamente reforca uma humanidade branca. Assim como o
status quo da suposta laicidade nas instituicdes de ensino camufla o racismo religioso
para quem se difere do ndo diferente. Mesmo quando o multiculturalismo é exaltado
pela midia, como na ocasido da primeira copa do mundo de futebol no Continente
africano, na Africa do Sul, pés-apartheid e projetada pelo expoente politico e militante
Nelson Mandela.

No ano de 2010, aproveitando a celebracdo cultural no Brasil da copa do
mundo de futebol, decidimos (comunidade escolar) realizar um projeto chamado “as
Africas nos Brasis”. Um dos objetivos era ndo somente denunciar a manutengio do mito
da democracia racial como criticar o multiculturalismo formatador de falsos e for¢ados
consensos de “tolerancia”, suposto respeito as diferencas e respeito harmonioso entre as
diferentes culturas. Ainda que desejosos o respeito e a harmonia, estes quando estdo a
servico do ocultamento das assimetrias e da manutencdo de poder da cultura branca
sobre as “diferentes” e demais culturas, a resultante € a manutencdo acritica da
exclusdo, discriminacdo e opressdo as minorias ou grupos e culturas minorizadas (a

populacdo negra ndo € minoria no pais mas € minorizada). No projeto, apos processos
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de aprendizados nas diversas areas de conhecimento e componentes curriculares, uma
das etapas foi a apresentacdo na quadra da escola, de expressdes culturais africanas ou
de origem africana como a sonoridade e fungdo estratégica dos tambores no contexto
colonial e do Império brasileiro (corte cronologico da escravizacgdo brasileira). O toque
dos tambores poderiam ser codigos de avisos de perigo, de chegada de capitdo do mato
etc. para compreensdao exclusivamente da comunidade que entendia aquela linguagem.
Enquanto a profissional explicava e tocava os tambores, atabaques e candongueiros a
dirigente de turno (quem substitui a dire¢do na sua auséncia na Rede Municipal de Cabo
Frio) comentou comigo: “estranho, né?”. E fingindo que ndo estava entendendo, insisti:
“estranho o qué?”. E ela, sem nenhuma cerimoénia, respondeu: “tambores me da medo,
demoniaco, né?”. E mesmo chamando a profissional em particular para vivenciar um
conflito de visdo de mundo, constatava que se era capaz de comentar comigo, professor
de histéria, o que ndo seria ou foi capaz de comentar com a mocada da escola?

O projeto contracolonial citado alguns paragrafos acima, nas minhas cenas
escolares, compreendia na préatica a relevancia de buscar curriculos e contetdos de
historia que contemplassem a representatividade e construcdo subjetiva dos estudantes
das minhas turmas. Evidentemente que ndo deixava de trabalhar conteddos que sdo
marcos na histéria como a revolucgdo francesa ou russa. Porém, era uma decisao politica
n&o renunciar a conhecimentos sobre a luta dos escravizados pela aboli¢ao, das diversas
revoltas populares e demais iniciativas sociais que refutavam a ideia de uma sociedade
passiva e pusilanime diante da opressdo das elites. Se era importante saber quem foram
0s jacobinos e ginrondinos, mencheviques e bolcheviques também ndo admitia que
minhas alunas e alunos ndo conhecessem as bases histéricas que poderiam apresentar
chaves de explicacdo para as suas realidades de opressdo e racismo, mesmo nas suas
familias, e luta de povos negros e indigenas.

Lecionar para estudantes do sistema publico de ensino, ainda que sem censo
étnico-racial nas escolas publicas de Cabo Frio, evidenciamos maioria de negros (pretos
e pardos) sem discussdo da questdo racial, distancia educandos e educandas de suas
raizes de participacdo no complexo pensamento social brasileiro. Como se o Brasil
fosse pensado por brancos, na narrativa historica predominante, e construido por negros,
pardos e indios na conhecida dicotomia hierarquica de quem pensa (Senhores e
descendentes) e de quem faz (escravizados e descendentes). Superumanizando o0s
primeiros e bdesumanizando os ultimos. Constituindo hierarquias raciais para historia

social brasileira em continuos processos de ensino e aprendizagem do ideal de
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branquiamento nos bancos escolares brasileiros. Numa espécie de “educagao brancaria”
em que o branco e as subjetividades nele atribuidas se transformam em epicentro dos
interesses e das relevancias socioculturais. Indispensavel conhecer e fazer conhecer a
historia que destaca as liderancas locais, regionais e realizacdes ndo brancas, atribuidas
de outros e importantes saberes e epistemologias para além da denincia da
pseudodemocracia racial e da hegemonia branca na representacdo simbdlica do poder
politico, econémico e social na constru¢do da subjetividade histérica de educandos e
educandas no Brasil. O que faltou para a dirigente de turno na ocasido do projeto
escolar.

A identidade vista como apenas uma temética adjacente ao modelo
academicamente mais ressaltado entre os profissionais da educacdo: a luta de classes,
precisa ser melhor compreendida epistemologicamente e nos cendarios didaticos do
cotidiano escolar. As meninas e meninos com quem trabalho na educacdo ndo sdo
personagens de filmes e novelas ou qualquer outra ficcdo que perpetua a identidade
branca. Sdo, muitos, criados pelas avés, pelos vizinhos que se confundem com a familia
(outro sentido do coletivo nas epistemologias de saberes aterrados no cotidiano de
territorios habitados por populacgdo periférica) e, por isso, também sdo chamados de tios
e tias. E, importante a anélise de Nilma Lino Gomes no sentido de enfrentamento do
racismo institucional nas escolas e de critica as narrativas eurocéntricas constituidoras
de subjetividade: “constroi novos enunciados e instrumentos teoricos, ideoldgicos,
politicos e analiticos para explicar como o racismo brasileiro opera ndo somente na
estrutura do Estado, mas também na vida cotidiana (...)” (GOMES, 2017, p. 21).

As experiéncias da violéncia do racismo na escola sofridas por estudantes
negros e negras sdo muito frequentes e graves, assim como sdo variados os tipos de
racismo vivenciados. Ha racismo estrutural experimentado quando elementos da histéria
e cultura africana, indispensaveis para a educacdo de todos os estudantes, sdo
negligenciados mesmo apds a Lei 10639/03. Entretanto, a forma mais radical e
potencialmente perigosa para 0 universo escolar que presenciei por diversas e
traumaticas oportunidades foram atravessadas pelo racismo religioso. Esse tipo de
racismo tem peculiaridades, porque pode ser sofrido por brancos que sdo adeptos ou
relacionados as praticas das religides de matriz africana pela “demoniza¢do” da cultura
religiosa de matriz africana.

Quando estou estruturando a apresentacdo de um fato histoérico como o ensino

sobre civilizagdes da antiguidade, Egito, Grécia ou Roma, a religido é uma importante
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chave de explicacdo para o conhecimento histérico do periodo. De maneira que, para
esses “contetidos” acima descritos, a religido como elemento importante da cultura
desses povos ganha destaque nos livros e manuais didaticos. O que frequentemente ndo
acontece, as vezes no mesmo livro ou colecdo didatica, com as religides de matriz
africana. A analise de livros e manuais didaticos ndo é objeto da pesquisa da tese, mas
foi o que realizei no primeiro mestrado concluido pela Universidade Estadual do Rio de
Janeiro. Foram incontaveis as vezes que recebi no ambiente escolar pastores
questionando minhas préaticas pedagogicas quando fazia valer o que legalmente era
autorizado. Acreditava que pelo didlogo, com argumentos e um grau elevado de
paciéncia, conseguiria aliados para o trabalho que realizava. Com o passar dos anos
percebi que ndo fazia efeito, geralmente as “autoridades religiosas” estavam com muita
disposicdo para falar (muitos tentavam me converter), mas, quase nenhuma vontade ou
boa vontade para ouvir ou aprender algo diferente do que eram assertivos em tentar me
convencer ou converter.

Para exemplificar melhor, em certa ocasido fui solicitado descer para o patio da
escola para a apresentacdo de uma peca teatral. De imediato achei estranho, porgue tal
peca, ndo foi debatida nem apresentada nas reunides pedagogicas dessa escola de
Ensino Fundamental, segunda etapa numa escola publica municipal de Cabo Frio, mas
assim mesmo concordei ndo conseguindo imaginar o que seria.

Um grupo de atores jovens e adolescentes se encontrava com trajes brancos e
outro grupo com roupas pretas no patio da escola aguardando as turmas descerem. Fui
observando e ficando mais preocupado ao perceber que 0s que estavam de roupas
brancas eram aparentemente mais novas e arrumadas, com maquiagem e cabelos feitos
e 0s que estavam de trajes pretos, ao contrario, com maquiagem sombria, roupas
rasgadas e aparentemente velhas e desgastadas. Maniqueismo visual e explicito. N&do
consigo me recordar quanto tempo durou a “peca teatral”. Se foram quinze, vinte ou
trinta minutos. Mas, durante a apresentacdo, foi me dando tanta indignagdo que ao
término corri (literalmente) para a direcdo da escola que ndo se fazia presente. Quem
respondia pela escola era uma inspetora escolar. Imediatamente fiz dezenas de
questionamentos que eram respondidos: “que mal hd?” ou “qual o problema de falar de
Jesus para jovens de periferia?” E eu tentava argumentar ou ponderar: se fosse uma peca
de Candomblé ou de Umbanda a senhora teria a mesma postura? E ficava sem
respostas. Nessa mesma escola, tempos depois uma das chapas de um dos professores

candidatos a direcdao da escola se chamava “Ressurreicdo em Cristo”. O professor era
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também pastor e ndo teve o menor pudor em usar as questfes religiosas tanto para
defender seu plano de diregdo quanto criticar religiosamente o outro professor
concorrente que era membro da magonaria. Nessas elei¢des materializaram a “pega de
teatro” de tempos atras, s6 que nao era mais ficcdo ou “cultura”. A “Educagao
Brancaria” de grande parte dos profissionais dessa escola, incomodados com os projetos
que questionavam o eurocentrismo epistémico, se aglutinou em uma chapa chamada
“Ressureigdo em Cristo”, mas perderam as elei¢cbes por menos de dez votos. Nessa
escola se estabeleceu uma polarizacdo quase uma década antes do processo de crise das
representacdes politicas, que levaram ao golpe contra a presidenta Dilma Rousseff e a
polarizagdo social que vivemos até o presente momento de escrita da tese. Como a
invasdo golpista a praca dos trés poderes, materializando a ignorancia de centenas de
criminosos que ndo aceitaram o resultado democratico de vitdria do Presidente Luis
Inécio Lula da Silva.

Indispensavel considerar que a educacdo é campo de disputas politicas para
a aplicabilidade de acbes com finalidades politicas distintas. Dessa forma, para pensar
na educagio e critica a “educacdo brancaria”, faz-se necessaria a analise da conjuntura
sociopolitica e cultural para além da sala das salas de aula. Faz muita diferenca na
conversa de convencimento de manutencdo e investimentos dos estudos as acdes
afirmativas. S0 muitas familias que estdo, pela primeira vez, frequentando graduacdes
e pos-graduacdes. Essa representatividade nas Universidades ganha poténcia,
importancia para a continuidade dos estudos da populacdo negra nas escolas publicas
brasileiras. Onde, nas escolas ou academias, a mulher negra e 0 homem negro se sentem
bem? A sensacdo de ndo pertencimento, o apagamento da memoria e o silenciamento
sao elementos da “educacdo brancaria”, assim como a necessaria resisténcia € 0 cansago
fisico, mental e emocional de estar quase o tempo todo em luta contra a colonizacdo da
nossa saude mental. A racializagdo no campo da educacdo, mas também nos saberes
“psis” aterrados nos seus propositos epistemologicos promovem abalos como
“terremotos” nas escolas e academias, como afirmam a Dra. Luiza Oliveira ¢ o Dr.
Abrahdo Santos, ambos do departamento de psicologia da Universidade Federal
Fluminense (UFF):

A raga, como questdo racial, tem chegado hoje as universidades
como placas tectonicas em movimento, provocando abalos,
alterando as condi¢des de pensamento de tudo o que estd ao redor e
fazendo aparecer os efeitos das falhas (auséncias e presencas) sobre as
guais as sociedades modernas, os valores euroamericanos e 0 sistema
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capitalista estdo apoiados. Nés, intelectuais negras/os, vivemos
esses abalos como o0 momento de renovacdo do pensamento
trazida com as politicas de a¢des afirmativas e 0 ingresso dos povos
afrodiasporicos e pindordmicos nos cursos de graduacdo e poés-
graduacdo, nas universidades brasileiras (OLIVEIRA E SANTOS,
2021, p. 251).

Apdbs a universalizacdo da educacdo basica alcancada muito recentemente
no final da década de 1990 do século passado, no governo do entdo Presidente Fernando
Henrique Cardoso, a democratizagcdo do acesso aos espagos institucionais de ensino néo
trouxe em contrapartida a esperada qualidade da educacéo publica em todas as escolas.
Indubitavelmente a ampliacdo da oferta para todos e todas dos Estados e Municipios foi
um importante avango no sentido das politicas publicas para a educacdao. Ha problemas
de variadas razdes tais como dificuldades nos repasses de verbas j& existentes, mas que
ndo chegam ao destino de maneira adequada e satisfatria. E questfes relacionadas aos
curriculos ou a formacdo de professores, assim como também a precarizacdo da
profissdo, condigdes de trabalho e salério. Entre outras tantas causas que certamente
ampliam o leque de interpretacdes sobre o fendmeno da qualidade da educacao publica,
no entanto, apontaremos o elemento étnico-racial nas relacbes de ensino e
aprendizagem como um fator causal da limitada qualificacdo das abordagens do ensino
de historia das Instituicdes publicas de ensino da educacdo bésica. A dificuldade de
aprendizagem pode ter relacdo significativa para os/as estudantes ndo brancos(as) com
as consequéncias psicoldgicas ao sofrerem, comumente, humilhacdes em funcao da sua

aparéncia pela sua origem étnico-racial.

A lei 10639/03 resulta da acdo de diversos movimentos sociais e sociedade
organizada. Foi uma grande conquista para desvendar e operar pedagogicamente contra
o racismo. Porém, verificamos que a implementacdo da lei esbarra em questdes
relacionadas aos modos de construcdo de identidades vigentes no Brasil, 0s quais
tradicionalmente negaram o contexto étnico racial predominante no pais. Com as acoes
afirmativas, abre-se espaco para que essa questdo possa aparecer e para gque outros

modos de construcdo de identidade possam se produzir.

A questdo religiosa na relacdo étnico-racial, por exemplo, entre professores e
estudantes nas escolas de ensino basico raramente € considerada como elemento
facilitador. Quando um dos profissionais ou um estudante professa uma das religides

gue ndo se enquadram na hegemonia judaico-cristd, o preconceito € quase regra. Ha
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professores que estdo deixando de lecionar determinados contetdos pelo potencial de
“polémica” com os responsaveis pelos alunos. O evolucionismo e o criacionismo,
contetidos obrigatdrios para a educacdo basica, geram comumente acalorados debates
entre os atores professionais da escola e responsaveis quando consideramos o0 racismo
estrutural (ALMEIDA, 2019), também presente na cultura escolar. Assim como também
a construcdo da identidade dos estudantes em relagcdo a si mesmos atravessados por
dogmatismos religiosos na atuacdo dos professores também no ensino de histdria, como
no caso desse colega que tentou ser diretor. Como é pastor, antes das suas aulas de
historia, faz questdo de ler passagens biblicas e fazer comentarios inaceitaveis de um
proselitismo religioso em plena sala de aula de uma escola publica.

As escrevivéncias descritas na tese destacam as contribuicdes das acdes
antirrascistas em um curriculo de histéria que atenda a importancia da identidade dos(a)
estudantes constituidas na diferenca e critica a educacdo brancéaria para o ensino e
aprendizado de historia apds a lei 10639/03. E os obstaculos e atravessamentos ap0s
quase duas décadas de vigéncia da citada lei na construgdo da identidade dos estudantes,
partindo-se da premissa de que o efetivo estudo da contribuicdo dos povos originarios e
das etnias de matriz africana é uma das chaves importantes de explicagdo para
fendmenos relacionados a exclusao social e discriminacdo. Tais conhecimentos, porém,
sdo negligenciados pelos agentes da educacdo brancéria em prol da manutengdo do mito
da democracia racial nas escolas.

A lei em questdo resulta da pressdo de movimentos sociais, sobretudo, do
movimento negro, que buscou organizacdo politica para pressionar o governo brasileiro
e 6rgdos internacionais como a Organizacdo das Nacgdes Unidas para a Educacdo
(UNESCO), no sentido de estabelecer mecanismos politicos de reparagdo como as cotas
raciais que sdo politicas publicas de acesso a Universidade brasileira, entre outras
medidas no conjunto das acBes afirmativas. Estas, combinadas com o pensamento
contra as cotas raciais facilmente encontrado nos principais periddicos brasileiros de
maior circulacdo, de um modo geral defensores da chamada meritocracia, promoveram
diversos embates, debates e processos judiciais até a decisdo final da Corte maxima
brasileira, como verificamos numa interessante fase desse debate, sob o ponto de vista
juridico, em funcéo da sentenca do Supremo Tribunal Federal (STF). O debate ndo pode
ser mais realizado sobre a legalidade ou ndo das agOes afirmativas em funcdo do
resultado unanime da Suprema Corte. Necessario se faz, portanto, avancar nos

mecanismos politicos e pedagdgicos para efetivar o que determina a legislacao.
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A lei 11645/08, resultado de pressédo social, especialmente de grupos de defesa
dos interesses dos negros e dos povos originarios no Brasil, modifica a lei 10639/03
apontando novos elementos que necessitam ser inseridos como referéncia curricular no
ensino fundamental e médio para o entendimento dos grupos étnicos que formaram a
sociedade brasileira. As leis explicitam a obrigatoriedade do ensino de histéria e da
cultura afrobrasileira e indigena. E no segundo paragrafo, afirma que: “Os conteudos
referentes a historia e cultura afrobrasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educacéo
artistica e de literatura e historia brasileiras” (BRASIL, 2008). Fica em aberto a forma
como essa obrigatoriedade legal deverad ser estabelecida. O que pode, por exemplo,
configurar distor¢des ou fundamentacdes simplistas de que n&o seria, como afirma a lei,
para ser ministrada “no ambito de todo o curriculo escolar”, exercitando na pratica
escolar algo diferente do que esté na redacao da lei.

A questdo etnico-racial brasileira estd sendo mais debatida, questionada e
repensada pelas disciplinas da area das ciéncias humanas, artes e literatura nas escolas,
segundo as pesquisas realizadas nas dissertacdes de mestrado e teses de doutorado. No
entanto, o problema da discriminacdo e exclusdo social sofrida pelos estudantes ndo
brancos nas escolas publicas nos parece pertinente para todas as disciplinas, como
afirma a lei. Para que na totalidade curricular as estudantes e os estudantes possam
aprender no ensino de botanica, como exemplo, quais foram as contribuicdes dos povos
originarios para o conhecimento cientifico atual na produgdo de remédios, valorizando
esse saber ancestral. Ou ainda, também exemplificando, o conhecimento de técnicas de
mineracgdo e agricultura de etnias africanas, trazidas na condi¢do de escravizados, que
foram fundamentais para o desenvolvimento econdmico brasileiro a época colonial.
Parece que agdes nesse sentido, ampliando o leque de possibilidades de aulas para além
das disciplinas que ja trabalham com essas tematicas nas escolas, (quando as
desenvolvem), podem qualificar ainda mais a acdo pedagdgica dos professores e
professoras, além dos demais atores pedagdgicos no combate ao racismo, aumentando o
potencial da incluséo social.

O término da graduacéo, antes das leis citadas, nos deixou uma questdao. Como
poderia ser professor de historia para jovens e adolescentes de escolas publicas sem
nunca ter estudado o problema étnico-racial brasileiro? Na graduagdo essas questdes
passaram ao largo de uma pertinente sistematizagédo. Menos de um ano depois, retornava

a academia para buscar especializagdo sobre o0 assunto procurando preencher essa lacuna
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de formacdo. Na faculdade participei ativamente dos debates precedentes ao conjunto de
acOes afirmativas naquela Universidade, militando nessas questdes desde entdo. A época
ndo havia nenhuma disciplina sobre historia da Africa, nada sobre a histéria dos negros
e muito menos sobre a didspora africana na América e no Brasil. Limitava-se, quase que
exclusivamente, ao corte temético da escraviza¢do. Assim como também ndo aprendi
com nenhuma cadeira disciplinar ou ementa de curso sobre 0S povos originarios
brasileiros. Precisamos sublinhar a cronologia, estou formado h& mais de duas décadas
da presente data de construcdo da tese. Realizei a primeira pds na Universidade Federal
Fluminense (UFF) na Educacgéo e dois mestrados, o primeiro na Universidade Estadual
do Rio de Janeiro (UERJ) em politicas publicas e o segundo na Universidade Federal do
Rio de Janeiro (UFRJ) no departamento de Ciéncias Humanas. Em todos 0s cursos
busquei compreender elementos relacionados as questfes étnico-raciais no desafio de
minimizar o impacto do racismo nos processos de ensino e aprendizagem escolares.
Vivenciei racismo em todas as etapas escolares e a minha artesania pedagdgica
antirracista exercita diariamente elementos para a erradicagéo desse problema na funcao
de educador. Ao lecionar histéria por mais de duas décadas (comecei a lecionar antes da
formatura em cursos de pré-vestibulares comunitarios), e ainda que reconheca que a
implantacdo da lei tenha possibilitado novas abordagens, essas novas perspectivas ndo
me parecem satisfatorias diante da complexidade politica atual. Mesmo apo6s a
maioridade da lei 10639/03 que fez dezoito anos em 2021, o ethos étnico-racial
eurocéntrico permanece nas escolas, 0 que estou chamando de educacdo brancéria,
principalmente os esforcos em ocultar ou negligenciar contedos e epistemologias que
melhor atendam as necessidades do “tornar-se negro” para todo o alunado
afrodiaspdrico brasileiro.

Embora sejam incontestaveis as contribui¢bes culturais das diversas etnias a
todos os elementos participantes do fendmeno formador da sociedade brasileira
contemporanea, sdo raros os exemplos de atividades didaticas em que a histéria do povo
brasileiro ndo seja uma extensdo do projeto mercantilista europeu, desprezando quase
completamente a diversidade dos elementos culturais locais. Os conflitos e as violéncias
contemporaneas resultantes do racismo podem ser atribuidos a construcées ideoldgicas
historicas. Estas podem ser reproduzidas pelos professores, com maior ou menor grau de
consciéncia, e cristalizados nas subjetividades da cultura escolar, como afirma o
professor especialista em movimento negro do departamento de educacdo da UFRJ

Amilcar Pereira citando Bhabha:
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Observando o processo histérico recente, percebo os riscos do discurso de
sincretismo cultural vigente no Brasil, em especial, nos espagos institucionais
de educacdo. Tal discurso, fundamentado no respeito a diversidade, elege
culturas estanques, monoliticas, as quais, reunidas, constituiriam uma
instancia maior, a cultura brasileira. Bhabha vai de encontro a tal comum
celebracéo da

“diversidade cultural” colocada junto as origens de um povo, num passado
ahistorico, o que ilusoriamente consolidaria uma cultura Gnica, um objeto de
conhecimento empirico. Ele afirma que, por tras desta concepgdo, esconde-se
uma tentativa de dominar em nome de uma supremacia cultural (PEREIRA,
2015, p. 80).

Compreendemos que as leis ndo sdo instrumentos que transformam a realidade
instantaneamente. H& sempre um processo, em que as leis podem (ou ndo) potencializar
essas mudancas culturais. Entretanto, a problematizacdo desses fatores por professores
comprometidos com a construcdo de identidades antirracistas em sala de aula poderia
catalisar mudancas, perspectivas menos eurocéntricas, quando Bhabha apresenta a
I6gica da "instabilidade produtiva de mudanca cultural” alimentadas por "negociacdo"
ao invés de "negacdo" e na producdo de "entre-lugares" (BHABHA, 2003).

H& na questdo racial brasileira trés bases tedricas de explicagdo, vou
apresenta-las resumidamente a fim de evidenciar o lastro de producdo e como cada qual
se anunciou no entendimento da complexidade racial no Brasil. A vanguarda do debate
racial foi inaugurada por Gilberto Freyre, ainda que segundo Sérgio Guimaraes, Freyre
nao tenha sido o primeiro a apresentar uma ideia de “democracia racial” a brasileira.
Sua proposicdo inaugura a mentalidade, ainda preponderante entre professoras(e) na
educacdo bésica, de uma acentuada interacdo e integracdo entre negros e brancos huma
relacdo baseada no paternalismo distinto da escravizacdo, uma espécie de escravizacao
suavizada. Vale destacar que ha um sentido que comumente parece camuflado nas
relevantes criticas que a teoria freyreana experimenta entre seus criticos, 0
descolamento do modo de mentalidade racista resultante do darwinismo social que foi

hegeménico até a década de 1930.

Freyre inaugurou uma perspectiva socioldgica patriarcal em todos os
seus segmentos. Enfatizou a intensa miscigenacdo e as relacGes raciais
harmoniosas como valores positivos a serem ressaltados na formagéo
do povo brasileiro. A longa vivéncia de relacdes Inter étnicas dos
portugueses teriam sido as responsaveis por uma diversidade de
habitos, aspiracdes, interesses e indoles, caracterizando a
maleabilidade que Ihes era propria, facilitando a formacéo de um povo
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gue integrou perfeitamente os elementos de diferentes origens. Freyre
via iniciar-se um movimento de intelectuais que tentavam retificar “a
antropogeografia dos que tudo atribuem aos fatores raca e clima.” E a
formacdo brasileira deveria ser objeto desta revisdo, contrariando as
teses de degeneragé@o dos homens por efeito da mesticagem e do clima
“dos alarmistas da mistura das ragas ou da malignidade dos tropicos.”
Os antagonismos dos diferentes elementos da formagéo brasileira
foram amortecidos e harmonizados por “condicdes de
confraternizacdo e de mobilidade social peculiares ao Brasil: a
miscigenacdo, a dispersdo da heranca, a facil e frequente mudanca de
profissdo e de residéncia, o facil e frequente acesso a cargos e a
elevadas posicdes politicas e sociais de mesticos e de filhos naturais, 0
cristianismo lirico a portuguesa, a tolerancia moral, a hospitalidade a
estrangeiros, a intercomunicacdo entre as diferentes zonas do pais
(GOMES, p. 56, 2016).

De acordo com as obras freyrianas foram produzidos pensamentos
comparativos entre as realidades raciais brasileira e estadunidense, estabelecendo um
modelo mais humanizado e flexivel no primeiro e, antagbnico ao modelo brasileiro
freyriano, no sul dos Estados Unidos mais radicalmente violento e segregacionista.
Entre os tedricos destaco Frank Tannenbaum, segundo esses autores o Brasil se tornava,
na teoria, uma referéncia da democracia racial diametralmente oposta ao
segregacionismo legal e violento norte-americano.

O mito de que a comunidade negra brasileira poderia ascender socialmente
foi consequente de uma incipiente e quase inexistente ascensdo social. Na realidade, ndo
houve possibilidades de mudancas sociais, mas criaram o0 mito e de certa forma o
mantém numa espécie de beneficio resultante da democracia racial. A comparacdo
estabelecida na analise do texto “A construgdo da raca e 0 Estado-Nagdo” possibilita
interessantes ferramentas para novas visfes para a cidadania brasileira. No Brasil foi se
formando uma mentalidade de que a mesticagem poderia se constituir como uma
transicdo da negritude indesejada para a branquitude esperada. Além do ideal de
branqueamento, cria-se um sistema de apadrinhamento dos brancos, de acordo com a
teoria freyriana, de que os filhos bastardos dos senhores teriam melhores oportunidades,
como se a mesticagem fosse uma espécie de linhagem senhorial. Entretanto, como
questiona Anthony Marx, “por que a dominacao racial oficial foi instituida nos Estados
Unidos e na Africa do sul, enquanto nada comparavel ao ‘Jim Crow’ ou ‘apartheid’ ao
que foi desenvolvido no Brasil?”

A relacdo de proporcionalidade da comunidade negra no Brasil,

comparativamente, tal como na Africa do Sul, 0s negros representavam a maioria da
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populacdo, mas nos Estados Unidos eram minoritarios. Entretanto, a pds-abolicdo
brasileira arquitetada ideologicamente em projetos de “democracia racial” camuflou as
discriminacdes legais em funcdo da racializacdo. Foi ocultado ideologicamente, nas
cortinas da pseudo democracia racial, as proibicoes e discriminacdes diretas, no entanto
as praticas culturais como a capoeira e 0 exercicio de religiosidades de matriz africana
revelavam a sutiliza do preconceito e discriminacéo velados, assim como acontece com
frequéncia em relacdo a(o)s estudantes negras(o). Como expliquei esse pensamento
social brasileiro na dissertacéo:

Mas ainda na década de 1940, Caio Prado Jr. ja construia uma nova
andlise evidenciando o pior carater da escraviddo na América,
reduzindo os homens a sua expressdo mais simples, “pouco sendo
nada mais do que o irracional”. Sobre as relagdes sexuais entre
brancos e negras, dizia que da mulher escrava exigia-se “a passividade
da copula”. A escravidao, segundo ele, resumia ser a forga fisica, sem
qualquer elemento moral. “A ‘animalidade’ do homem, ndo a sua
‘humanidade’. Essa perspectiva implicava uma interpretacdo de
passividade dos oprimidos frente a cultura dominante dos
colonizadores. Foi a partir dos elementos da analise materialista
utilizados por Caio Prado que se destacou o segundo eixo explicativo,
que se desenvolveu, sobretudo, a partir da década de 1850, com 0s
estudos de Florestan Fernandes e Roger Bastide, revendo as teses da
democracia racial e da benevoléncia do escravismo brasileiro. Na
década seguinte, Fernando Henrique Cardoso, Otavio lanni, Emilia
Viotti, Stanley Stein, entre outros, publicaram monografias sobre as
diversas regibes do pais reforcando a ideia de que a benevoléncia e a
democracia racial eram mitos, e que o recurso a violéncia fisica era a
forma basica de controle social. Embora tenham contribuido de forma
significativa para uma tentativa de desvendar a relagcdo dos senhores
com seus escravos, ndo foi suficiente para minimizar o impacto da
segregacdo e dos preconceitos e 0S mitos permanecem na
representacdo social negativa do ndo-branco para os estudantes. A
historiografia da década de 1980 passou a considerar o caréater
violento e discriminatério da experiéncia escravista brasileira, mas
recusou a ‘coisificacdo” do escravo, ou a perda de sua humanidade.
Esta nova historiografia inspirada em autores como Eugene Genovese,
gue acredita que o paternalismo era um compromisso do qual também
0s escravizados participavam, embora com objetivos especificos, e
gue desenvolvia um padrdo de relacionamento e de mediacdo dos
conflitos. E Thompson, que também concebe o paternalismo como
elemento importante da ideologia e da mediacdo das relagdes sociais,
mas reclama uma discussdo com base nas experiéncias sociais do
cotidiano e na visdo dos de baixo. Os pesquisadores passaram a buscar
novas fontes capazes de esclarecer os padrdes de relagdes sociais.
Como resultado, produziram se pesquisas de folego que reabilitaram o
escravo como agente do processo historico. A vigéncia do racismo
como pressuposto de uma concepcao racial da histéria, que se tornou
comum nas Ultimas décadas do século XIX, foi demonstrada por
diversos trabalhos publicados, que identificaram a desqualificacdo de
negros processada através do movimento de promogdo da imigragdo
europeia, no contexto da crise do trabalho escravo. O futuro da nagéo
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dependia, segundo o discurso de uma “miscigenagdo moralizadora ¢
embraquecedora”. Os autores da historiografia da década de 1980
criticam o “grupo da escola sociologica paulista” e incorporaram a
questdo racial aquele movimento da historiografia que se recusava a
pensar 0 escravo como péria, desqualificado e desumanizado.
Construiram uma anélise observando a acdo dos escravos que se
aproveitavam das oportunidades e conflitos gerados pela crise do
escravismo, e a reacao da elite dominante. Assim, o ideério racista era
igualmente tributario do temor ao periodo pés-aboli¢do, quando os
negros ndo teriam mais os freios usuais. O pensamento racial
desenvolvido no Brasil a partir da década de 1870, quando foi
incorporado ao pensamento nacional o ideério positivo-evolucionista,
foi objeto de andlise de Lilia Moritz Schwarcz. A autora resgatou o
papel fundamental dos modelos raciais deterministas na produgéo
cientifica e cultural do periodo, observando as instituicGes académicas
como faculdades e museus. O modelo evolucionista, além de justificar
as hierarquias consolidadas, esvaziava o debate sobre a cidadania,
tendendo a negar a vontade individual diante da coer¢&o racial. Para a
autora, o dogma racial pode ser entendido “como um estranho fruto,
uma perversdo do iluminismo humanista, que buscava naturalizar a
desigualdade em sociedades s6 formalmente igualitarias”. Esses
trabalhos evidenciaram significativamente a relacdo estreita entre a
opc¢éo de politica imigrantista e o pensamento racial. Por outro lado,
pesquisas sobre a participagdo dos libertos e negros livres nas
atividades urbanas e rurais na pos-aboligdo sdo ainda muito raras. Nos
Estados Unidos e na Africa do Sul era facil perceber o agente
promotor de discriminacdo, afinal estava na lei. No Brasil a
camuflagem da democracia racial e a forma como a histéria é
apresentada, oficializadora do passado, podem estar perpetuando ndo
somente o constrangimento dos estudantes nao-brancos, mas também
a negacdo do seu passado e, portanto, de sua condi¢éo de historicidade
humana e cidadania. A discriminacdo institucionalizada na América
do Norte e na Africa do Sul favorece a formacao de uma identidade de
protesto. Sabe-se contra o que lutar, diferentemente do que ocorre no
Brasil, onde “nao ha preconceito” e o discurso da igualdade prevalece,
mesmo quando ha exclusdo de elementos ndo-brancos nas instancias
de poder como cargos politicos (GOMES, p. 58 e 59, 2016).

“A democracia racial do Brasil levou a sufocacao da identidade racial e da

mobilizacdo cidadd, mesmo durante periodos de reforma e apesar de evidente

desigualdade em termos de recursos potenciais e oportunidades”. Quando o discurso ¢

democratico e a pratica velada ou ndo é contraria, dificulta-se uma coesdo de elementos

para promocéo de forca em prol de mudancas.

Apropriamo-nos com maior ou menor rigor e autoridade académica para

estabelecer os nossos discursos. O universo das escolas e da academia que pensa a

educacdo, ainda que apresente uma farta e variada producdo de pesquisa e praticas

pedagdgicas, pouca mudanca substancial e efetiva parece promover quando levamos em
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consideracdo a discriminacdo e 0 preconceito sistematico contra os elementos culturais
de matriz africana e dos povos originarios nos ambientes escolares.

O contexto que antecedeu a abolicdo e a marca da racializacdo que ja estava
dada pela educacdo nos ajuda a compreender o pensamento social brasileiro, que é
branco e vai se constituindo em forma de lei, criminalizando manifestacdes culturais
como a capoeira e religiosas de matriz africana como o Candomblé. Esse pensamento
racializado aparece nas leis da educacao, marcando a educacdo brancaria e em processos
de legislacdo mais recentes como a BNCC, nos quais ha um aceno a racializagdo quando
propositadamente procuram apagar a palavra “raga” e os sentidos de repara¢ao da Lei

10639/03.

CAPITULO 2: RACISMO E ANTIRRACISMO NAS AULAS DE HISTORIA NA
EDUCACAO BASICA

O inicio de uma aula, sobretudo para adolescentes, ndo é uma tarefa
simples. O turno da manh& geralmente comeca as sete horas. De um modo geral ha
muita ma vontade nesse horario, porque acordar cedo para quem estd entre a fase
infantil e a adulta ja é um assalto ao bom humor. Criei uma maneira de tornar algo
banal, ordinario em ferramenta de auto e hetero conhecimento. A “chamada” dos diarios
de classe cumpre protocolo burocratico nas escolas de educacao basica. Como estudante
eu era um ndmero onze ou doze dependendo do tamanho da turma, e como professor
ndo queria reproduzir o “mal-estar” que era ser um numero. Sempre achei como

estudante que, para além da “matéria,” o professor deveria interagir com e sobre outros
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elementos. Inventei a chamada temética de auto/hétero-conhecimento. Funciona da
seguinte forma: faco explicacdo logo nas primeiras aulas de como iremos proceder, e
depois também sdo sempre bem-vindas sugestfes da turma, numa temaética que inicia
com questdes simples e simplorias, como o prato de comida que mais gostam, o estilo
de musica que mais escutam ou o género de filme... a regra é de participacdo voluntaria.
Ao explicar o tema ou a tematica, faco a chamada nominalmente e quem ndo desejar
participar ¢ sO responder: “presente”. Aos poucos, a confianga vai se estabelecendo no
processo dos encontros e os temas e as tematicas vdo ganhando complexidade na
medida da participacdo de cada turma. Dessa forma, vamos exercitando a fala, a escuta,
0 respeito pela histdria de cada um(a) e aprendendo uns sobre o0s(as) outros(as).

Ao longo de mais de duas décadas de exercicio no magistério e, certamente,
mais de dez anos de aprendizados por essa forma de trabalhar no inicio das aulas, foram
inlmeras as situacBes ricas, potentes e carregadas de importantes identidades e
oralidades que, sem essas escutas, ficariam desapercebidas e esquecidas no apagamento
intencional da educacdo brancaria.

Das varias oportunidades vivenciadas na “chamada tematica” destaco uma
de muitas em que a questdo racial foi mais uma vez objeto de reflexdo. A questdo
apresentada naquela manhd de uma escola do municipio de Cabo Frio numa turma de
nono ano do Ensino Fundamental, segunda etapa, foi sobre: “o que mais te incomoda na
sua personalidade ou aparéncia?” “o que, j& constatado o incomodo, mudaria e as
razoes?”. Geralmente eu comego como exemplo para quebrar o gelo da possibilidade de
fala. E, entdo, afirmei que gostaria de deixar o meu cabelo crescer. Fui assombrado por
avo materna branca e todas as formas de racismo pelo meu cabelo. Como fa do estilo
musical jamaicano “reggae” e do maior icone desse género, Bob Marley, tive vontade a
minha adolescéncia inteira de deixar crescer os “dreads” e nunca tive coragem.
Embranqguecido esteticamente e colonizado no meu modo de ver o mundo, sem apoio de
ninguém, nem da familia e amigos, e com o agravante de ser atleta de natacdo onde
era/é recomendado raspar os pelos para diminuir o atrito com a agua, essa era uma
questdo para mim e sabia que era também uma grande possibilidade de conversa com
os(as) estudantes daquela aula. Como eu queria que quando adolescente alguém tivesse
conversado comigo sobre isso! Importante ressaltar que as conversas eram sempre
mediadas pelas aulas nas quais os conteudos dialogavam sobre as questfes postas na
“chamada tematica”. Pensar e desenvolver o que a lei 10639/03 determina era

sistematizado por todo o ano letivo antes e, principalmente, depois da lei.

44



Um dos meninos da turma, negro, rejeitado por grande parte dos demais
professores e profissionais da escola pela sua “rebeldia” e “falta de educacdo” era um
aliado das aulas de histdria. Sempre se interessava quando as questdes de negritude ou
da africanidade eram satélites dos demais contetdos curriculares. E quando estes eram a
questdo central da aula, a participacdo era afetiva e o protagonismo diferenciado.
Retornando ao dia relatado no inicio deste capitulo, na “chamada tematica”, quando
afirmei qual era 0 meu incomodo, ele me disse com muita cumplicidade no olhar e com
um aperto de mao inesquecivel: “professor, agora nao precisa mais cortar, né¢? Legal
deixar o black crescer...”. Corto os meus cabelos mensalmente até hoje, mas na correria
daquele periodo de fim de ano letivo estava com os cabelos crescidos. Ele achou que
estavam grandes de prop6sito, mas era falta de tempo para ir ao barbeiro. Mais uma vez,
ndo tive coragem de dizer isso para ele no momento do aperto de mao e, tempos depois,
quando retornei de cabelos raspados o espanto e decepcao dele comigo foram explicitos
imediatamente com o olhar e face contrariada. “Pd, professor... por que cortou?”’. Sem
graca, disse que ndo tinha tempo para cuidar do cabelo... daria muito trabalho!

Nesse momento essa cena se junta a outra que me ajuda a entender o meu
préprio processo de embranquecimento: Como foram relevantes os diadlogos recentes
com o0 meu preto pai. Sr. Roberto, quase 80 anos, para entender como se da 0 processo
de embranquecimento. Somente ha poucos anos depois de muita insisténcia, soube por
ele as dificuldades para trabalhar no mundo da mdsica brasileira sendo negro e roqueiro.
Apbs algumas tentativas de questionamento sobre a experiéncia dele como musico
negro, ao tentar ser expoente de um género musical até hoje majoritariamente branco e
comprometido com epistemologias brancas nas letras, nas poesias, na estética e ética: o
rock. Ele ainda me respondia que ndo era negro, mas moreno ou mulato. Longe de
qualquer tipo de julgamento ou tentativa em vao de avaliar suas escolhas nos contextos
geracionais entre mim e meu velho que poderiam me levar ao anacronismo infértil, me
interessa 0 que sobrevive da educacdo brancéaria na identidade dele que, certamente,
vive na minha e de muitos outros negros filhos e filhas de casamentos inter-raciais.
Violéncia, ainda que sutil, tdo penosa e covarde quanto as que operam no explicito
fendmeno racista de branqueamento. A “Educacdo Brancéaria” e toda a sua poténcia
sociocultural e historica ndo se limita ao ambiente escolar. Ganha incontestaveis
exemplos no cotidiano de quem tem ou ndo compreensao da sua ancestralidade e de sua
negritude. Um roqueiro negro que foi Ogan e assim sendo, de certa forma havia

tentativas de se descolonizar na arte de ser um musico negro. No entanto, foi comovente
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Ver que 0 jogo para 0 meu pai ter mais chances de ganhar a aceitagé@o de visibilidade do
mercado de gravadoras, nesse mundo musical branco, passou por diversos episddios de
racismo. E a satisfacdo dele ao me contar que quando a musica “soul” passou a moda
nos fins da década de 1960, “ser preto, usar cores fortes nas roupas, ter um cabelo
“black” passou a ser esteticamente aceitavel”. Mesmo ele sendo roqueiro, soube
aproveitar a onda de negritude musical para ganhar visibilidade nesse novo cenério a
época. No entanto, na hora de estar na frente da banda fundada por ele e cantar as letras
de sua autoria, era o cantor branco que era do interesse da gravadora.

Meu velho pai também teve problemas com o cabelo. Na familia branca da
minha amada mae, Dona Madalena, seu estilo “black power” nunca foi respeitado.
Toleraram, porque minha mée que trabalhava e ajudava nas despesas da casa dela e logo
foi estabelecendo que a decisdo de namorar ou nao um “preto de cabelo feio” era dela e
de mais ninguém. Foram diversos os episddios que soube pelos meus familiares de
ambas as familias, materna e paterna, de racismo sofrido pelo meu pai. Depois de muito
pelejar pelas searas do trabalho como artista e masico, aceitou um emprego numa
empresa multinacional. Como resultado das varias crises econémicas da década de
1980, acabou demitido e ficou 8 anos desempregado. E ainda mais grave para uma
subjetividade de ego de artista e machista, passou a ser sustentado pela esposa. Cresci
nesse caldeirdo de crise econdmica e conflitos raciais. Como Sr. Roberto era frustrado
por ndo ter conseguido viver da muasica, embora fossem comuns diversos instrumentos
musicais e musicos que frequentavam a nossa casa, eu sempre fui proibido por ele de
aprender um instrumento musical. Eu amo masica, mas nunca aprendi tocar um
instrumento musical. Certa ocasido, ap0s anos de tentativas em vao de ele deixar
curriculos por todos os lugares para encontrar um emprego, sabia a hora de saida e
retorno do meu pai de casa. Era um adolescente mais ou menos da idade do meu aluno
querido, que me cobrou deixar os cabelos crescerem. Esbocei tentar aprender a tocar
violdo usando as revistinhas de musicas populares cifradas e fui flagrado por ele num
retorno inesperadamente mais cedo para a casa. N&o sei se ele estava mais irritado que o
comum ou mais frustrado naquele dia. Dificil dimensionar ficar quase uma década sem
uma renda fixa, vivendo de bico, sendo machista, sustentado pela esposa. Quando abriu
a porta do quarto dele, eu estava com o violdo nos bracos e tentando dedilhar as notas da
musica de Lulu Santos “como uma onda”. Ele me olhou e perguntou o que estava
fazendo. Disse, com medo e constrangimento, que estava tentando aprender a tocar

violdo. Respondeu: “entdo toca”. E comecei a minha primeira e Gltima tentativa de tocar
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um instrumento para alguém, e foi para o meu pai. Ap6s algumas posicdes das méos e
dedos no viol&o tentando fazer som compativel com a musica, perdi a nogao se foram 5
ou 50 segundos. E ele me interrompeu, arrancando violentamente o violdo dos meus
bracos e afirmou: “nunca mais tente tocar novamente porque vocé nao leva o menor
jeito, ndo nasceu pra isso”. Ja levei essa questdo para as minhas terapias e tenho
consciéncia que talvez tenha sido uma forma dele me amar e, do jeito dele, tentando me
proteger da dor da frustragdo que ele experimentava. Trouxe para essas escrevivéncias
tal relato, porque uma atitude como essa do meu pai comigo foi definitiva para a
identidade do jovem a época acreditar que, de fato, jamais seria capaz de aprender um
instrumento musical. Quantas violéncias a “Educa¢do Brancaria” promove? Fui
testemunha de inimeras nos conselhos de classe das escolas onde trabalhei, com falas e
praticas de colegas docentes que animalizavam jovens “raivosos” e “indisciplinados,”

como eu mesmo fui enquanto estudante nos meus tempos escolares.

O inferno sdo os outros — negros, indigenas, silvicolas, adoradores de
deuses pagdos, primitivos, incivilizados, béarbaros, animalescos,
desalmados, em suma, desumanos. Em uma perspectiva de mundo em
que se compreende a continua batalha da luz versus a escuriddo, para
esse modelo de ser/saber/poder s6 ha um caminho, o exterminio.
Devemos considerar que o exterminio, aqui entendido, opera de
diferentes maneiras, desde a mortandade de corpos, saberes e
gramaticas, até as mais variadas formas de subalternizacdo que
incidem de forma violenta transformando os ditos “outros” em nio
possibilidades crediveis. No cruzo da dicotomia moderna também o
exterminio dos elementos que vagueiam no plano do sensivel
(RUFINO, 2019, p. 49 e 50).

Na nossa funcdo laboral, é preciso compreender a poténcia das relagdes de
afeto que estabelecemos com as nossas turmas e estudantes para o exercicio de uma
pratica onde ndo caibam as marcas da “Educacdo Brancaria”. Eu uso musicas para me
aproximar das/os estudantes. Ndo porque acho a musica uma aproximacao pelo
entretenimento ou por achar que estudantes negras/os ndo me entendem pela palavra,

mas por um sentido de agéncia dos povos negros em diaspora, que

O topos de indizibilidade produzido a partir das experiéncias dos
escravos com o terror racial e reiteradamente representado em
avaliacOes feitas no século XIX sobre a musica escrava tem outras
importantes implicacbes. Ele pode ser utilizado para contestar as
concepcOes privilegiadas tanto da lingua como da literatura enquanto
formas dominantes de consciéncia humana. O poder e significado da
musica no @mbito do Atlantico negro tém crescido em proporgdo
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inversa ao limitado poder expressivo da lingua. E importante lembrar
gue 0 acesso dos escravos a alfabetizacdo era frequentemente negado
sob pena de morte e apenas poucas oportunidades culturais eram
oferecidas como sucedaneo para outras formas de autonomia
individual negadas pela vida nas fazendas e nas senzalas. A musica se
torna vital no momento em que a indeterminacg&o/ polifonia linguistica
e semantica surgem em meio a prolongada batalha entre senhores e
escravos. Esse conflito decididamente moderno foi resultado de
circunstancias em que a lingua perdeu parte de seu referencial e de sua
relagédo privilegiada com os conceitos (GILROY, 2021, p. 160).

Quase sempre estou aprendendo com elas/es novas cancbes ritmos e
variadas formas de se identificarem e de expressarem suas identidades. Por isso, aponto
algumas das varias musicas que uso e usei mais do que como instrumentos didaticos
para pensar a complexidade da vida racial no ensino de histéria mas como mediacao
para o letramento racial da afirmag&o de uma identidade pela agéncia dos povos negros.
E devo ao meu pai essa formacdo de variado repertorio cultural de musicas, portanto,
esse entendimento da musica como agéncia, que Gilroy tdo bem nos apresenta. Mesmo
ndo me autorizando a aprender um instrumento musical, meu pai me apresentava
sempre um “LP” novo (long Play - discos de vinil) de diversos ritmos e variados artistas
e estilos musicais. De certa forma, o Sr. Roberto estd comigo nas mdsicas que apresento

e uso para trabalhar o ensino da histdria para a mocada.

Se eles sdo Ex
Eu sou Yemanja
Se eles matam bicho
Eu tomo banho de mar

Com corpo fechado
Ninguém vai me pegar
Lado A Lado B
Lado B Lado A

No bé-a-ba da chapa quente
Eu sou mais o Jorge Ben
Tocando bem alto no meu walkman
Esperando o carnaval do ano que vem
Na&o sei se 0 ano vai ser do mal
Ou se vai ser do bem
Se vai ser do bem
Do bem do bem
Se vai ser do bem
Se vai ser do bem do bem do bem
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O que te guarda, a lei dos homens
O gue me guarda, é a lei de Deus
N&o abro médo da mitologia negra
Pra dizer eu ndo pareco com vocé

H& um despacho na esquina do futuro
Com oferendas carimbadas todo dia
Eu vou chegar, pedir agradecer
Pois a vitoria de um homem
As vezes se esconde
Num gesto forte que so ele pode ver

Eu sou guerreiro, sou trabalhador
E todo dia vou encarar
Com fé em Deus e na minha batalha
Espero estar bem longe
Quando o rodo passar
Espero estar bem longe
Quando tudo isso passar

Eu sou guerreiro, sou trabalhador
E todo dia vou encarar
Com fé em Deus e na minha batalha
Espero estar bem longe
Quando o rodo passar
Espero estar bem longe
Quando tudo isso passar

Se eles sdo Exu
Eu sou Yemanja
Se eles matam bicho
Eu tomo banho de mar

Com corpo fechado
Ninguém vai me pegar
Lado A Lado B
Lado B Lado A

No bé-a-ba da chapa quente
Eu sou mais o Jorge Ben
Tocando bem alto no meu walkman
Esperando o carnaval do ano que vem
Na&o sei se 0 ano vai ser do mal
Ou se vai ser do bem
Se vai ser do bem
Do bem do bem
Se vai ser do bem
Se vai ser do bem do bem do bem

O que te guarda, a lei dos homens
O que me guarda, € a lei de Deus
N&o abro méo da mitologia negra
Pra dizer eu ndo pareco com vocé

49



H& um despacho na esquina do futuro
Com oferendas carimbadas todo dia
Eu vou chegar, pedir agradecer
Pois a vitoria de um homem
As vezes se esconde
Num gesto forte que so ele pode ver

Eu sou guerreiro, sou trabalhador
E todo dia vou encarar
Com fé em Deus e na batalha
Espero estar bem longe
Quando o rodo passar
Espero estar bem longe
Quando tudo isso passar

Eu sou guerreiro, sou trabalhador
E todo dia vou encarar
Com fé em Deus vou encarar
Com fé em Deus e na minha batalha

Espero estar bem longe
Quando o rodo passar
Espero estar bem longe

Quando tudo isso passar

Eu sou guerreiro, sou trabalhador
E todo dia vou encarar
Com fé em Deus e na batalha

(Lado B lado A, O Rappa. Alexandre Menezes, Lauro Farias, Marcelo Yuka, Lobato, Falcéo,
Marcelo Santana)

E foi assim que o educador, tdo embranquecido, “especialista” em “raga,
etnia e educagdo no Brasil” foi interpelado pelo educando para o encontro com o seu
negro pai e para o entendimento de que a musica é resisténcia para 0 povo negro nesse

ambiente escolar em que ha o

[...] quase absoluto dominio da escrita alfabética como plataforma de
grafias de fixacdo de sua narratologia e de suas escrituras, ignorando
ou preterindo outros modos de fixacdo dos saberes [...] a escritura
traduzida, na logica da razdo ocidental, um dos modos de
reconhecimento do sujeito histérico e da historicidade [...] a primazia
do letramento, e 0 consequente privilégio da escrita, introduzido, quer
em Africa, quer nas Américas pelos colonizadores europeus, nio
apenas substituiu um modo de inscricdo por outro. O dominio da
escrita doi instrumental na tentativa de apagamento dos saberes
considerados hereges e indesejaveis pelos europeus [...] apesar de toda
a repressao, o que a historia nos ostenta é que, por mais que as praticas
performaticas dos povos indigenas e dos africanos fossem proibidas,
demonizadas, coagidas e excluidas, essas mesmas préaticas por Varios
processos de restauracdo e de resisténcia, garantiram a sobrevivéncia
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de uma corpora de conhecimentos [..] as culturas africanas
transladadas para as Ameéricas encontravam na oralidade seu modo
privilegiado, ainda que ndo exclusivo, de producéo de conhecimento.
Assim como para 0s povos das florestas, a producdo, a inscricdo e
disseminacdo do conhecimento se davam, primordialmente, pelas
performances corporais, por meio dos ritos, cantos, dangas, cerimonias
sinestésicas e cinéticas (MARTINS, 2021, pp. 32, 33, 34, 35, 36).

Continuando essa conversa com Leda Maria Martins (2021), vou entendendo
que ensinar é entender o saber, o conhecimento, o conteudo, a partir de uma experiéncia
corporificada para que tal saber encontre um lugar de inscricdo que faca sentido para
estudantes e € assim que hoje entendo as musicas em minhas aulas.

Era eu, nesse episodio, o educando e ele o estudante, o educador no
indispensavel letramento racial. H4 uma espécie de fazer-se, de “tornar-se negro” que
sdo construidos em processos muitas vezes dolorosos pela compreensdo da violéncia
racial brasileira (SOUZA, 2022). E esse fazer-se no coletivo e pelo coletivo se
descolonizando, provocando e sendo provocado em processos de pertencimento que
compreendo a ideia de letramento racial identitario. Essa cena e, algumas ja narradas
aqui, e outras que ainda virdo, me ajudam a afirmar a proposta da tese, o imbricamento
entre curriculo, identidade e Ensino de Historia. E a proposta é ir além da aposta
inicial das chamadas “teorias criticas do curriculo”, que ao romperem com as teorias
conservadoras de curriculo, apenas reconhecem as relacdes de desigualdade e de poder
na educacdo e no curriculo como condicgdes restritas as questbes de classe (SILVA,
2010). E diante do que afirmei sobre o pensamento social brasileiro, entendo ser preciso
racializar o curriculo como instrumento de formagdo e isso ja vem sendo feito por
autoras/os autores representativas/os do campo dos estudos raciais. Cito aqui algumas
obras que serdo fundamento do desenvolvimento deste capitulo, sdo elas: o texto de
Joyce King (1996), intitulado, J. “A passagem média revisitada: a educagdo para a
liberdade humana e a critica epistemologica feita pelos estudos negros”; 0 texto de lvan
Lima e de Jeruse Roméo (1997), Negros e Curriculo; o texto de Ivan Lima, de Jeruse
Romao e de Sonia Silveira (1998), , cujo titulo ¢ “Os negros, os contetidos escolares e a
diversidade cultural”; a escrita de Dagmar Meyer (1998) “Alguns sdo mais iguais e
nacdo em acdo do curriculo escolar” que outros: etnia, raca € nagcdo em acdo no
curriculo escolar”; o capitulo de livro de Petronilha Silva (1994), “Espagos para
educacdo das relagGes interétnicas: contribuicdes da producdo cientifica e da pratica

docente, entre gauchos, sobre negro e a educagdo” e “Educagdo e Descolonizagdo —
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tessituras sobre a reinvenc¢ao do poder no curriculo de quimica” de Anna Benite e Juvan
da Silva (2018). Todos esses textos colocam a racializa¢cdo como centro das discussoes
acerca das teorias do curriculo. No entanto, ha um sentido que trazemos nesta tese que é
uma discussdo sobre identidade, que a cena acima me ajuda a afirmar pois nos indica
representacdo, reconhecimento pelo olhar do outro. Assim, a aposta é entender como se
da a relagdo entre Curriculo, Identidade e Ensino de Histdria pois autoras e autores
como Du Bois, Frantz Fanon, Stuart Hall, Beatriz Nascimento vém nos mostrando como
a racializacdo resulta uma complexa dinamica de formacdo identitaria brevemente
anunciada aqui pelas palavras de Fanon: “A civilizagdo branca, a cultura européia,
impuseram ao negro um desvio existencial [...] aquilo que se chama de alma negra é
frequentemente uma construcao do branco” (2008, p. 30) E diz mais, o que entendo ndo
s6 como tarefa de uma psicologia clinica, mas como interface entre psicologia,
educacdo e historia: “quero sinceramente levar meu irmdo negro ou branco a sacudir
energicamente o lamentdvel uniforme tecido durante séculos de incompreenséo [...] e
esse futuro ndo é cdsmico, € do meu século, do meu pais, da minha existéncia [...] ha a
sociogenia” (pp. 28-29).

O sentido coletivo, préprio dos quilombos e quilombolas, traduz outra
epistemologia contrdria a0 modelo moderno colonialista remanescente. A
horizontalidade nas conversas e aprendizados experimentados entre negras/os
diasporica/os precisa ganhar mais relevancia na luta permanente pelo ndo apagamento
da nossa cultura e histéria no embranquecimento social brasileiro.

O oficio de professora(o) pressupde complexos saberes e competéncias para
0s processos educacionais promotores de qualidade cognitiva e emocional. Ha urgéncia
de curriculos de aprendizados de culturas sem as assimetrias, que sdo resultantes de uma
educacdo de humanismo branco para que o ensino de historia seja constituido de sentido
de pertencimento social historicizado pelo aprendizado significativo para além da
“Educagdo Brancaria”. A “Educagdo Brancaria”, conceito de minha autoria, me ajuda
na analise e desenvolvimento desse capitulo para evidenciar o racismo estrutural
(ALMEIDA, 2019) na escola. Em tempos de negacionismo e terra plana pedagodgica
presto homenagem e reconhecimento ao nosso patrono da educacdo Paulo Freire
(1968/2015), e seu conceito de Educacdo Bancaria, que elaborou importante critica do
sistema de educacdo brasileira. Este conceito de Freire, academicamente reconhecido
internacionalmente, sera relacionado ao que estou chamando de letramento racializado

no desenvolvimento do conceito de “Educacdo Brancaria’. Para lecionar Historia para
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“Joana/Jodo,” faz-se necessario saber histéria, ndo a narrativa da historia Unica da
branquitude, mas saber historia afrodiaspdrica, saber o sentido das performances
oralizadas de resisténcia, manutencdo e invencdo da cultura afrodiaspérica no Brasil,
saber didatica especifica para a fase cognitiva mais adequada, mas indispensavel,
também, conhecer a historia de “Joana/Jodao” e sua identidade constituidora da sua visdo
de mundo e formada por sua imersdo nesse mundo afrodiaspérico em que estamos
Imersas/os.

Assim, para além da denuncia do mito da democracia racial brasileira,
importante considerar que a escola e 0s(a) seus/suas agentes podem ainda mediar, e via
de regra assim realizam, suas atividades laborais pedagdgicas partindo do pressuposto
de que vivemos uma democracia racial. Por mais que saiba “na pele” que a luta contra
esse mito (e demais “mitos”) é cansativa, porém indispensavel, pois ha muito dele no
imaginario e nas praticas escolares. E contra essa escola que vivo me quilombando e
escrevo essa tese! Com o intento de contribuir para que meninos e meninas que vivem o
racismo na escola, como eu sofri como estudante e ainda como professor, tenham mais
oportunidades de uma educacdo antirracista, e que meninas e meninos brancas/os
possam se haver com a sua branquitude, destaco dois processos historicos. Os analisarei
com perspectivas de compreensdo da subjetividade histdrica racializada e a necessidade
de um letramento racializado para precisar a educagéo antirracista, como destaca a Dra.

Fatima Lima nos conceitos de sociogenia de Fanon:

Esse é o ponto de partida das reflexdes levantadas neste texto, isto €,
através dos conceitos-intercessores de trauma colonial e,
consequentemente, do colonialismo/ colonialidade, as experiéncias de
negritude explodem analiticamente a partir de outros lugares que
conjuram a forma canbnica como, a maioria dos estudos de
subjetividade, tem construido reflexfes sobre o sujeito e suas formas
de habitar mundos. Parto das inquietacdes de Frantz Fanon em Pele
negra, mascaras brancas (Fanon, 2008), Os condenados da Terra
(Fanon, 2015) e Alienacéo e liberdade: escritos psiquiatricos (Fanon,
2020) para assinalar a insuficiéncia das explicages centradas em
matrizes que tém na hegemonia branca sua referéncia para pensar a
subjetividade e os processos subjetivos. Nesse movimento, algumas
ponderacfes em Grada Kilomba serdo convocadas, tanto na obra
Memoérias da plantacdo quanto na exposicdo Desobediéncias poéticas,
através das pegas artisticas “Narciso e Eco” e “Edipo”, para afirmar
junto a Jota Mombaca (2017) que, para as pessoas negras e/ou
racializadas (ndo-brancas), o0 mundo é o ponto de onde emerge a
violéncia traumatica e para concluir com a artista negra Castiel
Vitorino (2019) que “o trauma ¢ brasileiro”. Aqui, a for¢a que Frantz
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Fanon deu a dimensdo sociogénica para compreensdo da vida mental e
subjetiva negra, sobrepujando as explicagdes sedimentadas apenas na
filogenia, ontogenia e psicogenia é o elemento central que sustenta as
elucubragdes levantadas neste texto. Nesse movimento, destaco o
trabalho pioneiro de Neusa Santos Sousa (1983) Tornar-se negro, ou,
as vicissitudes da identidade do negro brasileiro em ascensdo social
como exemplo analitico de como a dimensdo sociogénica e a
branquitude sdo imprescindiveis na compreensdo da subjetividade em
pessoas negras (LIMA, 2021, p. 82).

Ainda que para alguns historiadores a colonizagédo possa ter o sentido de
dominacdo politica datada, como no caso de emancipacdo brasileira, o seu fim foi no
Sete de Setembro de 1822, mediarei minhas analises da presente tese pelo conceito

desenvolvido pelo Négo Bispo, Antonio Bispo dos Santos:

Vamos compreender por colonizagao todos 0s processos etnocéntricos
de invasdo, expropriacdo, etnocidio, subjugacédo e até de substituicio
de uma cultura pela outra, independentemente do territério fisico
geografico em que essa cultura se encontra. E vamos compreender por
contra colonizagdo todos os processos de resisténcia e de luta em
defesa dos territérios dos povos contra colonizadores, os simbolos, as
significacbes e os modos de vida praticados nesses territdrios
(SANTOS, 2020, p. 35).

Portanto, a colonizacdo ndo termina com a chamada independéncia do
Brasil. Os processos de subjetividade e violéncia coloniais permanecem mesmo apdés a
emancipacao politica, assim como o0s cortes cronoldgicos apresentam producdo

subjetiva de cultura colonial racista sobre a escravizagéo no Brasil colonial.

A maioria desses esquemas tedrico-metodolégicos ndo incorpora a
percepcdo de que, no projeto moderno-colonial (Estado-capital), um
conjunto de outros se constituiram enquanto outras/os a partir da
linguagem opressiva que faz mais do que performar a violéncia, mas é
a propria violéncia (Morrison, 2020). A partir dessas inquietacfes
investigativas, € possivel perceber que, muitas vezes, as tentativas de
explicagdes de grande parte dos eventos contemporéneos ndo passam
de uma repeticdo do texto moderno (LIMA, 2020, p. 81).

E essas perspectivas de explicagdo das aulas de histdria, ainda hoje, podem
ser, ou melhor, sdo (dependendo da compreensdo da(o) professor das questdes raciais
sobre esses contetdos) de ressignificacdo ou manutencdo de subjetividades racistas.
Esses fendbmenos pedagdgicos sdo importantes elementos para entender as conjunturas

de continuidades desse racismo até o atual cotidiano nas escolas. Ressalto dois
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momentos da histdria e, em ambos, farei correspondéncia ao processo brasileiro, ou
melhor lusitano, de colonizagdo e pelo atravessamento subjetivo que vou chamar de
justificativa de subjetividade colonial. O primeiro, nos chamados “descobrimentos”
(século XVI), e o segundo no processo de emancipacdo politica brasileira (ou da
chamada de independéncia da América Portuguesa — século XI1X). E, por onde comeco,
nas oportunidades de desconstrucao de aprendizados do racismo estrutural (ALMEIDA,
2019), considerando as minhas memdrias como professor de histéria da educagdo
béasica. Especialmente porque no ambiente escolar do chdo da escola ha manutencédo de
subjetividade racista no perverso amalgama de pensamentos ‘historicamente”
constituidos e mantidos, muitas vezes, como chave de explicagdo para processos
historicos relacionados ao Brasil colonial escravocrata. Como 0s que exponho
exemplificando: quem que negro(a) como eu ou com a necessaria criticidade, na escola,
nunca se incomodou ou se sentiu constrangido ao ouvir narrativas histdricas que super-
humanizam a cultura do colonizador branco e sub-humanizam as demais culturas
afropindoramicas? Como se a historia da Africa fosse exclusivamente da coisificagdo da
escravizacdo mercantilista. H4 um conhecimento prévio dessa tematica dos estudantes
comumente orbitando por equivocados elementos factuais histéricos como a analise da
dissertagdo de mestrado, sem a devida contextualizagdo racializada, do Professor
Ronaldo Vainfas (1986, p. 114):

1. “Que o indio € preguigoso ¢ que ndo gosta de trabalhar”;

2. “De que o indio ndo se deixou escravizar e 0 negro
sim”;

3. “Do conhecimento que os indios tinham das matas e o
favorecimento das consequentes fugas”;

4. “Que o africano ja estava acostumado com a
escraviddo”.

Entre tantas outras falsas informagdes ou “pseudoargumento historico”
encharcados de racismo e que ainda hoje constituem os brancos bancos escolares. Por
isso, o contexto atual de divulgagdo e generalizagdo de “fake news” para se alcangar
politicamente “a pele alvo” e as politicas publicas conquistadas por essa populagdo néo
é¢ nenhuma novidade na historia brasileira, como no processo de abolicdo da
escravizacdo. Assim como o uso da religido e de argumentos teoldgicos como
justificativas de subjetivacdo dos planos coloniais de dominagcdo. Ao passo que ha
outras epistemologias que podem e devem fazer parte do curriculo para a Educagéo
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basica para que estudantes ndo percam a dimensdo da importancia do trabalho e dos

aprendizados adquiridos nas suas vivéncias.

(...) o quilombola Antbnio Bispo dos Santos (2015), quando  nos
fala do que aprendeu, remete aos trabalhos com a comunidade da
pesca e do rocado, ou as conversas que teve com 0S mais
velhos. A metodologia ai presente, o caminho de conhecimento, ele
chama de Biointeragcdo. O conhecimento se da no respeito a terra que
nutre, alimenta e da vida. E na roca que a aprendizagem do
conhecimento se faz (OLIVEIRA e SANTQOS, 2021, p. 258).

A manutencédo de hoje do brancocentrismo e do branco escolar epistémico
tem no ensino de historia diversos episodios de sua construgdo e “legitimagdo”
promotores de racismo e segregacdo dos povos originarios e da Africa diasporica. Ou
seja, o racismo estrutural (ALMEIDA, 2019) se aprende também na escola!

Os exploradores trouxeram, para as terras pindoramicas, o simbolo colonial
da cruz cristd nas embarcacdes apontando outros interesses além dos de exploracdo
comercial. N&o foi ao acaso que o explorador Cabral chegou ao que seria chamado de
Brasil pelos colonizadores sequentes e tdo pouco foi sem intencdo que o simbolo
religioso citado, que acompanhava toda a esquadra, estivesse em evidéncia nas naus,
caracas e caravelas. Havia, como sempre ha, multiplos interesses que necessitavam de
justificativa subjetiva e esta precisava ser construida desde os primeiros passos da
colonizacdo. Como sdo simbolicos e de grande poténcia subjetiva tanto a “primeira
missa” realizada em terras pindoramicas quanto os noticiarios € representagdes
imagéticas arquitetadas sobre essa primeira violéncia religiosa colonial no plano de
identicidio das populacdes afropindoramicas. A missao jesuitica, assim chamada ainda
hoje nos livros de histéria e por muitos professores e professoras, camufla todo o
conjunto de violéncias contra a subjetividade simbolica das religiosidades das(o)
colonizadas(o) pindordmicas(o) e das africanas e africanos diasporicos.

Essa disputa muitas vezes expressa na forma da violéncia contra o
diferente, assumindo hora um gesto de recusa radical, que quer
extirpar o diferente do convivio, ora assume um carater educativo,
apostando que uma punicdo ao diferente o fard se submeter aos
valores impostos pelos contextos sociais hegemdnicos. Nessa dupla
ambiéncia dos gestos de violéncia, encontra-se uma justificacdo para
violentar, de tal maneira que o sofrimento de quem seja atingido por
tais gestos seja uma espécie de provocagdo necessaria para o adequado
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funcionamento das sociedades em funcdo de seus valores prevalentes
e em detrimento de outras crencas, saberes, praticas e valores (FLOR
DO NASCIMENTO, 2012, p.32).

Destaco, como primeiro corte cronoldgico na historia dos exploradores
coloniais para fundamentar esse capitulo da tese, a primeira justificativa de subjetivacao
de colonial do pretexto evangelizador e missionario de sacerdotes cristdos no Brasil.
Dessa forma, o uso da religido na arquitetura de colonizacdo da subjetividade dos(as)
colonizados(as) é chave de explicacdo inclusive para a perseguicdo aos adeptos das
religides de matriz africana na contemporaneidade; e entdo lembro-me novamente de
Paul Gilroy (2001) ,com seus estudos sobre o significado da musica no Atlantico Negro,
e de Leda Maria Martins (2021) e da “corpora de conhecimento que resistiu as
tentativas de apagamento” (p. 35), agora especificamente pensando como as religides de
matrizes africanas também como resisténcia e agéncia para a constituicdo de uma
identidade afrodiasporica .

Os jesuitas realizaram o convencimento da forma e do tipo de mao de obra
que eram de interesse da Coroa lusitana para a colonizacdo. Seria muito pragmatica a
violéncia de escravizacao de povos originarios pindoramicos no Brasil, populagdo local,
tal como foi realizada na América de exploracdo colonial espanhola. E, de fato, houve
escravizagdo dos “pretos da terra” ou “bugres”, assim chamados os povos origindrios
pindordmicos que foram escravizados no inicio da exploracdo lusitana na América.
Entretanto, por que os “indios” foram gradativamente sendo substituidos pela mao de
obra escrava africana? O projeto colonial atendia e era atendido pela hierarquizagédo
social racista com a justificativa de evangelizar os povos originarios pindoramicos e a
escravizacao sistematica de diversas etnias e povos africanos. Se indiscutivelmente
exploracdo e escravizacdo sdo faces de uma mesma moeda no projeto colonial,
sociedade escravocrata e racismo sdo desdobramentos indissocidveis dessa mesma

moeda.

Um dos fatos que mais marcaram meu periodo escolar e minha
formacdo posterior foi quando um professor de geografia, discorrendo
sobre a etnia brasileira baseando-se na teoria do lusotropicalismo de
Gilberto Freyre, disse: “O Rio de Janeiro era, no inicio do século, uma
sociedade impossivel de se viver, sO tinha pretos”. Adiante,
comparando a questao racial dos Estados Unidos com a do Brasil: “No
Brasil ndo existe racismo, porque a miscigenacdo sempre existiu e
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continuara existindo, ndo vamos ter conflitos porque o negro tende a
desaparecer”. (NASCIMENTO, 2021, p.44. destaque da autora)

Por isso, fundamental chamar a atencdo da(o) educador(a) para a
importancia de como ensinar a histéria do Brasil na sociedade brasileira com a
formacgdo racial suficiente para ndo impactar negativamente na identidade do(a)
estudante como no caso narrado pela historiadora Beatriz Nascimento acima citado.
Mesmo que sem a intengéo, o(a) professor(a) pode ser um agente de manutengédo de
apagamento identitario no pensamento social brasileiro. Imperioso conseguir
compreender a justificativa de subjetivacdo colonial a época escravocrata sem perder a
necessaria criticidade no ensino do periodo histdrico, sem a qual o ensino da historia
pode ser mais um agente de manutencdo do status quo racial branco eurocéntrico
identicida, considerando as(0) negras(o) que estdo estudando e que mensagem subjetiva

no ensino de historia esta aprendendo.

Nao foi Cabral

Professora me desculpe
Mas agora vou falar
Esse ano na escola
As coisas vdo mudar
Nada contra ti
N&o me leve a mal
Quem descobriu o Brasil
Né&o foi Cabral
Pedro Alvares Cabral
Chegou 22 de abril
Depois colonizou
Chamando de Pau-Brasil
Ninguém trouxe familia
Muito menos filho
Porque ja sabia
Que ia matar varios indios
13 Caravelas
Trouxe muita morte
Um milh&o de indio
Morreu de tuberculose
Falando de sofrimento
Dos tupis e guaranis
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Lembrei do guerreiro
Quilombo Zumbi
Zumbi dos Palmares
Vitima de uma emboscada
Se ndo fosse a Dandara
Eu levava chicotada
(Mc Carol)

Como Grada Kilomba, em “memorias de plantagao (episdédios de racismo

cotidiano):”

Este livro pode ser concebido como um modo de “tornar-se um
sujeito” porque nesses escritos procuro exprimir a realidade
psicolégica do racismo cotidiano como me foi dito por mulheres
negras, baseada em nossos relatos subjetivos, auto-percepgdes e
narrativas biogréaficas (KILOMBA, 2019, p. 29).

Assim como as percepcles das narrativas das mulheres negras de Grada
Kilomba e Mc Carol, os quatro “argumentos histéricos”, ja apontados neste texto e

abaixo discutidos, ndo se sustentam academicamente ao serem racializados.

Todas essas agressdes ndo resolvidas, todo o recalque de uma
historia ndo escrita, ainda ndo abordada realmente, fazem de nos
uns recalcados, uns complexados. N&o afirmo isso
empiricamente, a psicologia prova teoricamente que 0s
complexos existem em todos os homens, como recalques,
porque ha o ndo resolvido. Em oitenta anos de uma “aboli¢ao”
da qual pouco participamos, que ndo partiu do nosso
amadurecimento politico-ideol6gico como raca, nem como
brasileiros, ndo podem estar resolvidas nas nossas frustragdes. A
senzala ainda esta presente. Oitenta anos em termos de histéria
total sdo dias (NASCIMENTO, 2021, p. 44).

Em 2023, ano em que concluo esta tese, a “aboli¢do” completard 135 anos e
a lei 10639/03 fard a “maioridade” nos seus quase 21 anos de promulgacdo e ainda hoje
encontramos 0s mesmos problemas apontados por Nascimento no final da década de
1960, o que me faz concluir que as Instituicdes educacionais sdo muito insuficientes na
tarefa de formacdo e educagdo antirracistas, assim como 0s quatro argumentos

destacados que ainda sdo muito frequentes nas respostas dos primeiros dialogos que
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realizo com as(0) estudantes, ao verificar o conhecimento previo da mocada na escola
sobre essa tematica.

O primeiro: “indio ¢ pregui¢oso e ndo gosta de trabalhar” explicita o quase
completo e absoluto desconhecimento do significado do “conceito da cultura de
trabalho” (categoria que constituia no mundo europeu moderno, de ordem, estado ou
estamento social - fidalguia) na cosmovisao afropindoramica (BISPO, 2019). Uma vez
que ndo havia & época e ndo ha no pensamento da cosmoviséao afropindoramica acimulo
(nem de metais preciosos ou de recursos provenientes da terra) e a principal relacdo
humano-natureza afrodiaspdrica e pindoramica centra na circularidade conjugada em
outras epistemologias diferentes ou, muitas vezes, antagdnicas do pensamento moderno
europeu. A descricao carregada de subjetividade racista: “preguica” e “desgosto” pelo
trabalho sdo leituras anacrénicas e etnocéntricas. A sociedade moderna europeia era
dividida em trés grandes funcdes, nas respectivas ordens, estados ou estamentos. No
cume da piramide social na modernidade, o rei absoluto auxiliado pelo primeiro estado,
0s que oravam (clero cristdo) e pelo segundo estado, 0s que guerreavam (nobreza)
ambos pertencentes ao Estado Moderno (governo) com privilégios como serem
proprietarios de terras. Na base da piramide social a funcdo de trabalhar estava
reservada aos servos que nao poderiam ser proprietarios de terra (DUBBY, 1999). No
mundo moderno colonial, como estratégia de ocupacao territorial e incentivo para a
colonizacdo, foram destinadas fracGes de terras (incialmente capitanias hereditarias e
sesmarias) para consolidarem a colonizacdo. O impacto na subjetividade do
colonizador que chega ao Brasil, muitos plebeus na dindmica social europeia, foi de
grandes desdobramentos. Passariam a ser proprietarios de terras, poderiam gozar de
titulos de nobreza e, portanto, privilégio e prestigio politico. E, ainda, o “trabalhar”
deveria ser realizado por um grupo social distinto do que era estabelecido culturalmente
na Europa Moderna, mas garantindo a hierarquia e a funcionalidade decorrentes da
fidalguia. Na América colonizada, o colonizador europeu construiu na arquitetura racial
essa distincdo hierarquica. A dicotomia social europeia moderna: nobreza e plebeu, se
constituiu em territorios colonizados, entre senhores e escravos. Ou seja, entre brancos e
ndo brancos, os primeiros constituindo a subjetividade superior eurocéntrica cristd do
Senhor e os demais na subalternizagdo, desumanizagdo e, muitas vezes, demonizacgéo
das subjetividades de quase todos os elementos das culturas dos povos escravizados.
Portanto, assim como a religido fundamenta aspectos de grande relevancia para cultura

e identidade de qualquer sociedade como a europeia — o rei sé era absoluto pelo direito
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divino. E eram as mentalidades atravessadas pela religido em que se produziam a
cultura e o pensamento social e funcionalidades sociais da vontade de “Deus”, nos quais
alguns ndo trabalhavam e muitos outros eram servicais. O trabalho era caracteristica de
um agente social inferior e, subjetivamente, inferiorizava quem realizava essa funcdo. A
religiosidade dos povos originarios e dos povos africanos diasporicos passaram por esse
processo de subjetividade colonial. Da mesma forma, a ldgica do trabalho e da
subjetividade de quem deveria ser a(o) trabalhador(a), do descanso e repouso e, ainda,
da funcionalidade cultural do “trabalhar”. Definitivamente, o ‘indio’ ndo é um
“preguicoso adorador de uma rede” e o africano ndo estava “acostumado com a

escravidao”.

(...) para que o projeto de colonizacao das terras brasileiras fosse bem-
sucedido, a Coroa Portuguesa contou com a colaboracdo da
Companhia de Jesus. Segundo Leite (1965), Azevedo (1976) e Ribeiro
(1998), a principal intencdo do rei D. Jodo Ill, ao enviar os jesuitas
para a Col6nia — tal ideia e conselho foram do padre jesuita Diogo de
Gouveia -, foi de converter o indio a fé catélica por intermédio da
catequese e do ensino da leitura e da escrita em portugués
(NOGUEIRA, 2020, p. 37).

A escraviddo humana da antiguidade se distingue tanto nas causas quanto
em grande parte da sua execucdo em relacdo a escravizacdo moderna, entretanto seria
impossivel hierarquizar os sofrimentos e degradacdes humanas de um ou outro periodo
histérico, sem provocar anacronismos. Como se o primeiro fosse menos doloroso do
que o segundo periodo de escravizacdo humana analisado na tese. Porém, ha algumas
importantes diferencas que podem contribuir para um melhor e necessario letramento
racial sobre as questdes do pensamento social brasileiro que estdo relacionados também
a esse periodo histdrico. O(a) escravizado(a) da antiguidade, ainda que pudesse ser
vendido, ndo era eixo de um sistema como foi na modernidade mercantil escravocrata
da modernidade. A escravizacdo em Africa sequia essa mesma logica dos vencidos de
guerra da antiguidade até a interferéncia mercantil lusitana seguida pelos demais
Estados Nacionais Modernos, no periodo chamado também de “grandes navegacdes”
(titulacdo carregada de subjetividade de superioridade colonial e de exaltagéo aos fatos
historicos ensinados dessa forma até hoje). As “grandes navegagdes” foram portais de
destruicdo da identidade de muitos povos amerindios e africanos na inauguragdo de um

modelo de escravizacéo racializadas, em que o branco europeu desumanizava, vendia e
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traficava pela conjugacdo de ganhos na mentalidade mercantil. A alteridade criada da
episteme branca colonial estabelecia na relacéo inferiorizada com os outros mecanismos
de dominio racializados. A partir da presenca portuguesa, seguida por todos os Estados
Nacionais Europeus, a logica da antiguidade € substituida pela moderna e mercantil
colonial escravocrata. O comércio (exploragdo colonial) “além-mar” e a colonizagao
(dominio e controle territorial) s6 seriam viaveis com esse tipo de escravizagdo. O
trafico negreiro atendia aos anseios lucrativos dos traficantes e dos Estados Nacionais
traficantes. Os altos ganhos mercantis com o trafico de escravizacao africana explicam,
em parte, a escravizacdo negra e ndo indigena. Porém, a hierarquia social pautada pela
raca manteria a subjetividade marcada pela superioridade econdémica do proprietario de
terras e, potencializada pelo racismo, pelo senhor dono de escravizados(a) e dos
escravizados(a). Haveria na col6nia a distincdo social dicotbmica como na Europa,
nobreza e plebeus e posteriormente ao processo revolucionario burgués, burguesia e
proletariado. No entanto, na col6nia, a distincdo social seria também marcada nos
corpos de brancos(a) superiozados escravocratas e negros(a) inferiorizados
escravizados(a) e ndo exclusivamente por quem trabalhava e quem nao deveria trabalhar
na luta de classes. Por isso, a leitura marxista da historia colonial brasileira ndo explica
a hierarquizacdo no tom de pele e na justificativa de subjetividade colonial que néo
poderia deixar de ser racista: “evangelizar” os nativos e escravizar os africanos. Sendo
assim, 0s mecanismos subjetivos de controle social passavam pela religido e pela
religiosidade racializadas e, principalmente, no deus branco e de quem o representava
que deveria levar a cruz de Cristo para a “terra de vera cruz” e colonizar e/ou demonizar
a subjetividade religiosa dos(a) colonizados(a). De maneira que as afirmativas “De que
o0 indio ndo se deixou escravizar € 0 negro sim, do conhecimento que os indios tinham
das matas e o favorecimento das consequentes fugas e que o africano ja estava
acostumado com a escravidao”, definitivamente, ganham outras cores e conotagdes. Os
processos de construcdo de quilombos e aquilombamentos ndo podem ser limitados ao
entendimento de territorios de fugas dos escravizados(a) (NASCIMENTO, 1981). Mas,
partindo dessa equivocada premissa ja ficam evidentes os argumentos que refutam a

logica de “quem se deixou escravizar”.

A ordem dos Jesuitas é produto de um interesse matuo entre a Coroa
de Portugal e o Papado. Ela era util a Igreja e ao Estado emergente. Os
dois pretendiam expandir o0 mundo, defender novas fronteiras, somar
forgas, integrar interesses leigos e cristdos, organizar o trabalho no
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Novo Mundo pelas forcas da unidade lei-rei-fé (RAYMUNDO, 1998,
p.43).

O segundo corte cronologico, no processo de “emancipagdo politica
brasileira” (século XIX), também atravessado pela justificativa de subjetividade colonial
ndo mais pelo “evangelizar para escravizar” do primeiro, mas pelo projeto de
“civilizagdo racializada”. No cenario internacional eram concomitantes a “segunda
revolugdo industrial’, os “processos de independéncia no continente americano,” assim
como o neocolonialismo e o imperialismo na Africa e na Asia nas disputas entre as
economias hegemdnicas a época. De maneira que, mesmo com teorias criticas ao
sistema capitalista como 0 marxismo e o anarquismo ameacando o status quo politico
hegeménico, prevaleceu na colénia que mais recebeu escravizados africanos traficados
o “darwinismo social” como resposta ao medo maior da elite agrario exportadora e
escravocrata: o medo branco (AZEVEDO, 2004). Em uma “escala civilizatéria” de
outro “fake news” histdrico a época, no topo estariam a raga e a cultura branca e abaixo
delas todas as demais. Tal como, guardadas as proporcBes devidas, havia a prova
cientifica da teoria de Charles Darwin da evolucdo das espécies no “evolucionismo”
biolégico da espécie humana: do hominideo ao homo sapiens-sapiens, o progresso da
coldnia ou do pais recém-independente sO seria possivel na necessidade de que as
culturas inferiorizadas afropindoramicas seguissem o projeto civilizatorio da cultura
humana mais evoluida — a europeia da raca branca. Dessa forma, o racismo ganhou
verniz pseudocientifico como segunda justificativa de subjetividade colonial e imperial.
A ordem e o progresso da bandeira republicana brasileira s&o registros do medo branco,
tanto na transicdo de colbnia para a independéncia quanto do império para o golpe
republicano. O pavor das elites foi tamanho que o Brasil foi o Gltimo pais do planeta a
abolir a escravidao. Prova incontestavel do medo branco e da subjetividade racista. Mas,
se a abolicdo era inevitdvel como foi realizada, ao menos seria possivel para a
subjetividade da elite o aborto da memoria social de luta racializada da onda negra
(AZEVEDO, 2004), pelo fim da escravizacdo e a manutencdo do racismo como heranca
do medo branco para as futuras geragdes. Tanto a “ordem” quanto o “progresso” da
bandeira republicana foram herangas do positivismo europeu, mas que no Brasil
precisariam de ajustes e mecanismos raciais e politicas racializadas da elite branca uma
vez que ja éramos, no século XIX, o maior contingente social negro fora do continente

africano e o segundo do mundo depois da Nigéria.
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Esse aspecto colonial ndo significa que todas as violéncias sejam
racistas, mas que encontram, no mundo moderno, o sistema de
hierarquizag&o violenta e opressiva como modelo de atuagédo, de modo
gue 0s gestos violentos operem nos mesmos moldes que o racismo
moderno, embora tenham alvos distintos, sem que isso implique na
extincdo ou na inexisténcia atual das préticas efetivamente racistas
(FLOR DO NASCIMENTO, 2012, p. 74).

E o racismo na sua dimensao religiosa, questdo central para a subjetividade

racista, tem a ver com a subjetividade da cultura judaico-cristd que ndo aceita outra

epistemologia como as afrodiasporica teologicamente e nas questdes éticas de efeito

moral.

As comunidades tradicionais de terreiro estdo diante de um sistema
ético que desconhece o pecado. O crer ndo se estabelece por medo,
culpa ou redencdo. No mercado, todas as trocas sdo possiveis. Para
nos, a orientacdo sexual nada tem a ver com carater, pois desejo e
amor entre seres humanos adultos e conscientes, sdo veiculos de
producdo de axé. O mesmo pode ser dito sobre identidade de género:
em nossos cosmossentidos, cada um sabe quem &, pois quem diz quem
somos ndo é nossa genitélia, e sim Ori, nosso Eu divino-consciéncia-
personalidade. A encruzilhada é sagrada, o corpo é sagrado, a crianca
é sagrada, o velho é sagrado, o erro é tdo sagrado quanto acerto, a
morte é sempre simbolica e é igualmente sagrada. Para a
epistemologia preta, o sagrado € um continuo, portanto tudo é
sagrado, é certo o mau-caratismo (NOGUEIRA, 2020 p. 132).

Como foi produtiva a instabilidade provocada pela Estacdo Primeira de

Mangueira sendo camped no carnaval de 2019:

Ald Mangueira
Agora é a nossa vez
Vem, vem, vem comigo

Mangueira, tira a poeira dos pordes
O, abre alas pros teus herdis de barracdes
Dos Brasis que se faz um pais de Lecis, jamel6es
Séo verde e rosa as multidoes

Mangueira, tira a poeira dos pordes
O, abre alas pros teus herdis de barracdes
Dos Brasis que se faz um pais de Lecis, jamel6es
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Brasil, meu nego
Deixa eu te contar
A histéria que a historia ndo conta
O avesso do mesmo lugar
Na luta é que a gente se encontra

Brasil, meu dengo
A Mangueira chegou
Com versos que o livro apagou
Desde 1500

Tem mais invasao do que descobrimento

Tem sangue retinto pisado

Atras do heréi emoldurado

Mulheres, tamoios, mulatos
Eu quero um pais que ndo esta no retrato

Brasil, o teu nome é Dandara
E atua cara é de cariri
N&o veio do céu
Nem das méaos de Isabel
A liberdade é um dragdo no mar de Aracati

Salve os caboclos de julho
Quem foi de a¢o nos anos de chumbo
Brasil, chegou a vez
De ouvir as Marias, Mahins, Marielles, malés

Mangueira, Mangueira, tira a poeira dos porfes
O, abre alas pros teus heréis de barracées
Dos Brasis que se faz um pais de Lecis, jamel6es
Sdo verde e rosa as multiddes

Mangueira, tira a poeira dos pordes
O, abre alas pros teus herdis de barracdes
Dos Brasis que se faz um pais de Lecis, jamelbes

Brasil, meu nego
Deixa eu te contar
A histéria que a histéria ndo conta
O avesso do mesmo lugar
Na luta € que a gente se encontra

Brasil, meu dengo
A Mangueira chegou
Com versos que o livro apagou
Desde 1500

Tem mais invasdo do que descobrimento

Tem sangue retinto pisado

Atrés do herdi emoldurado

Mulheres, tamoios, mulatos
Eu quero um pais que ndo esta no retrato

Brasil, o teu nome é Dandara
E atua cara é de cariri
N&o veio do céu
Nem das méaos de Isabel
A liberdade é um dragdo no mar de Aracati



Salve os caboclos de julho
Quem foi de a¢o nos anos de chumbo
Brasil, chegou a vez
De ouvir as Marias, Mahins, Marielles, malés

Mangueira, Mangueira tira a poeira dos pordes
O, abre alas pros teus herdis de barraces
Dos Brasis que se faz um pais de Lecis, jamel6es
S&o verde e rosa as multidées

Mangueira, tira a poeira dos pordes
O, abre alas pros teus herdis de barracdes
Dos Brasis que se faz um pais de Lecis, jamel6es
S&o verde e rosa as multidGes

Mangueira, tira a poeira dos pordes
O, abre alas pros teus herois de barraces
Dos Brasis que se faz um pais de Lecis, jamel6es

Brasil
Vem comigo Mangueira

(Histdria Para Ninar Gente Grande, Esta¢do Primeira de Mangueira. Marquinho Art’Samba)

A formacdo de uma identidade antirracista proposta nas letras de musica e

cultura do rap, do samba, do funk e do hip hop apresentadas na tese reforcam que o

ensino de histéria nas escolas, mesmo apds as leis 10639/03 e 11645/08, necessita

dialogar com outras epistemologias comprometidas com o letramento racial

indispensavel para a democracia brasileira e desmistificagdo da democracia racial. S&o

formas distintas de resisténcia, de quilombos (NASCIMENTO, 2021), que nos ajudam a

ndo perder o fio que nos liga a ancestralidade histérica. Por isso, trago para a presente

tese cenas da minha escrevivéncia de artesania pedagdgica no enfrentamento da
violéncia colonial de apagamento e silenciamento da nossa historia.

O interconhecimento é promover o diadlogo entre os saberes, em uma

elacdo horizontal, sem hierarquia. Nossas instituicbes de ensino ainda

persistem em privilegiar a cultura do colonizador, pouco valorizando a

existéncia das epistemologias subalternas (africana, indigenas e

asiaticas). Por sua vez, os sujeitos colonizados (subalternos) séo

influenciados pelas epistemologias imperialistas. Neste contexto

académico, grupos ndo hegeménicos (negros, grupos iletrados,

indigenas e subproletariados) vivem a margem do estrato escolar e
social, sem voz ativa (BENITE E SILVA, 2021, p. 191).

O pacto da branquitude (BENTO, 2022) ganhou uma potente narrativa na
desqualificacdo dos elementos histéricos e culturais afro-brasileiros: o discurso
fundamentalista religioso. Algo que, mesmo diante de muitas experiéncias recentes na

escola como no caso do museu do folclore, que apresento a seguir, me assusta: em certa
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ocasido de oportunidades culturais fora do circuito da regido dos Lagos, orientei quatro
turmas de nono ano da etapa final do Ensino Fundamental em visitas a centros culturais
e museus na cidade do Rio de Janeiro. Esse episddio de atravessamento da “Educacdo
Brancaria” explicitou o quanto ha variagdes do racismo, como o religioso, que criam
obstaculos para o que determina a lei 10639/03 e para a educacéo antirracista.

Vamos a cena:

A fuga dos demonios ...

Como resultado de um projeto desenvolvido na escola, a aula de campo
daquele dia foi pensada e executada por mim e outros profissionais. Escolhemos alguns
espacgos culturais como o Centro Cultural Banco do Brasil (CCBB), Museu de Arte
Moderna (MAM), ambos no centro do Rio de Janeiro e o Museu do Folclore no bairro
do Catete, também na cidade do Rio de Janeiro. Sistematizei diversas aulas previamente
preparadas para discutir aspectos da cultura e historia da diaspora africana (ou auséncia)
nesses espacos. Na ultima ala do Museu do Folclore havia uma exposicdo sobre o
carnaval, a expressividade popular de sincretismos e de religides de matriz africana. Era
o fim de um circuito no museu. Um dos estudantes voltou dessa ala afirmando que era
lugar “de demonios” se referindo a imagens como a de Exu (divindade, orixa do
Candomblé). Mesmo eu argumentando, relembrando as aulas e apelando para a
necessidade de entendimento das culturas negras, esse estudante, acompanhado de mais
de uma dezena, entrou no 6nibus. Nenhum/a aceitou dialogar. Por mais que tivesse uma
excelente relacdo com eles e elas, foi impossivel persuadi-las/los para minimamente
terminarem o circuito do museu.

Essa cena me apavora porque eram estudantes que tinham um excelente
relacionamento comigo. E, mesmo assim, ainda que de certa forma envergonhados, ndo
foi possivel fazer valer o que esta na letra da lei 10639/03. As aulas anteriores ao roteiro
de “aula de campo” foram constituidas de afeto, respeito e investimento de contetdos
que pudessem desarticular o conjunto de saberes prévios carregados de preconceito. Foi
muito frustrante pra mim ver aqueles meninos e meninas desistindo do percurso no
museu do folclore paralisados pelo “olhar racista de medusa”.

Essa, e outras vivéncias, para além do apavoramento, me marcaram a fim de
pensar como € possivel um reposicionamento identitario; é uma cena e um gesto, a fuga
do espaco cultural “de demonios” dos jovens estudantes cabofrienses no museu do

folclore e cultura popular, que tem me feito pensar e exercitar um ensino de histéria
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para além da mera informacdo, pois entendo ser preciso reposiconamento identitario e
disso tratarei no altimo capitulo.

Importante destacar que o racismo religioso nao é especificamente objeto de
analise da presente tese. Porém, € impressionante o arrastamento desse tipo de racismo
na identidade das/os jovens estudantes e, nos espacos de formacéo, temos que aprender
que os sistemas religiosos de matrizes africanas nos constituem como forma de
organizacdo negra e sobre isso ndo podemos deixar de falar. Assim termino este
capitulo com a fala de Santos e Oliveira (2021), que muito nos ajuda a entender como as
religibes de matrizes africanas estdo em nossos vidas, para além do folclore e do
sincretismo, dando resisténcia a um sentido de resisténcia anunciada neste texto pela

aproximagédo com Leda Maria Martins (2021):

A academia precisa incluir a oralidade (comunicacdo pessoal).
Segundo o ensinamento de tateto Luazemi Roberto Braga, lideranca
do Lumyjacaré Jungara, na Baixada Fluminense, partindo da
pedagogia e da epistemologia vindas da ciéncia dos angolas-congos, o
pensamento precisa considerar a importancia da Terra, da Mata, da
Roca, do Terreiro, da Comunidade, como sujeitos do conhecimento.
Entre os Xukuru do Ororubg, no oeste do estado de Pernambuco, as
liderancas politicas e espirituais consideram a mata o lugar proprio
onde a/o jovem Xukuru aprende a ser guerreira/o. Também o
guilombola Anténio Bispo dos Santos (2015), quando nos fala do que
aprendeu, remete aos trabalhos com a comunidade da pesca e do
rogado, ou a&s conversas que teve com os mais velhos. A metodologia
ai presente, o caminho de conhecimento, ele chama de Biointeracao.
O conhecimento se da no respeito a terra que nutre, alimenta e da
vida. E na roca que a aprendizagem do conhecimento se faz. Para o
povo de santo, como ensina tata Luazemi, a roca é o lugar no qual
todas as forcas da Natureza se encontram, para comer, festejar, trazer
alegria, fortalecer a comunidade e os destinos diferenciados e
diferenciantes de cada pessoa. Os negros bantos que consideram o
Ser-Sendo-Forga, constitutivo de tudo o que existe (os humanos, 0s
animais e 0s vegetais), entendem que o saber deve se formar para nos
ensinar a convivéncia, visto que a comunidade é propulsora do
desenvolvimento de cada um. A primazia da comunidade forma uma
filosofia que designamos perspectiva do enegrecimento (SANTOS,
2019) em vez do esclarecimento, ou pensamento sem comunidade
(SANTOS E OLIVEIRA, 2021, pp. 57-258).

Capitulo 3: IDENTIDADE DIASPORICA E ESCREVIVENCIA NO
CURRICULO DE HISTORIA
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“A nossa escrevivéncia ndo ¢ para adormecer os da casa-grande, e sim acorda-los de
seus sonos injustos” (EVARISTO, 2021, p. 30)

Neste capitulo fago escrevivéncias das minhas praticas das aulas de
histdria e analises da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — humanidades
(BRASIL, 2017). Ao longo do capitulo vou afirmando um sentido de identidade
que sendo relacional € um vir a ser no enfrentamento cotidiano das armadilhas
da branquitude; esse sentido aparece na grande cena do espaco escolar em que o
exercicio de tornar-se negro encontra obstaculos tais como a BNCC.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educagdo (PNE). Este documento normativo
aplica-se exclusivamente a educagdo escolar, tal como a define o § 1° do
Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996), e esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que
visam a formacdo humana integral e a construgdo de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educagéo Bésica (DCN).

Ao apresentar minhas escrevivéncias na presente, Tese fui reafirmando
minha prépria identidade afrodiaspdrica, ao analisar o0s instrumentos que
potencializavam tanto as dindmicas pedagdgicas de mediacdo antirracista que
realizo dos conteddos de histéria na Educacdo Basica, antes e depois da Lei
10639/03, quanto os elementos que criam obstaculo para tal intento. O
enfrentamento das questdes raciais no cotidiano das escolas foi sublinhando a
relevancia do tornar-se negra(o), ndo somente pelas informac6es e contetidos da
histdria da didspora africana e dos lastros de luta do nosso povo negro (que séo
importantes), mas principalmente para um sentido de identidade afrodiaspérica
que centraliza na formacdo o letramento racial. Ao longo desse capitulo, vou
afirmando um sentido de identidade que sendo relacional se constitui no vir a
ser, dia a dia enfrentando as armadilhas da branquitude (Educacdo Brancéria)
que coloniza nossa identidade do ser negra(o). Para essa finalidade de educagéo

contracolonizadora precisei articular minhas escrevivéncias guiadas por
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mulheres que me ajudaram a parir minha propria identidade afrodiasporica tal
como estabeleco 0 mesmo proposito nas relagcbes pedagdgicas nas cenas da
Tese. Essas cenas possibilitaram esses “partos” de identidade afrodiasporica e
letramento racial. Na banca de qualificacdo solicitei a permanéncia da anélise da
BNCC do “novo Ensino Médio” que estdao a servigo da Educagdao Brancaria e
praticamente desautorizam as Leis 10639/03 e 11645/08. Tal enfrentamento,
portanto, considera a BNCC e o “Novo Ensino Médio” instrumentos
contemporaneos de manutencdo da Educacdo Brancaria gestados nas correntes
golpistas dos governos Temer e Bolsonaro.

H& um sentido epistemologico de identidade afrodiasporica nas
dindmicas da Educacdo Contracolonizadora que ndo se limitam aos conteddos
oportunizados pelas Leis supracitadas. E tdo pouco serdo exclusivas e passiveis
de execucdo, em toda sua potencialidade indentitaria, somente em escolas
quilombolas ou afrodiaspdrica. Portanto, tal como realizo, sdo dinamicas
pedagogicas contracolonizadoras que podem ser desenvolvidos em qualquer
escola regular, desde que a(o) profissional tenha compromisso de letramento
racial afro diasporico. A proposicdo na presente Tese € de um vir a ser negra(o)
em dindmicas e interlocugdes, nas quais a identidade se expressa marcada pela
centralidade racial afrodiaspdrica. Dessa forma, ndo ha descolonizagdo somente
nas oportunidades clinicas como era a preocupacdo e a acdo de Fanon, quando
ndo deixou de lado a luta anticolonial nos trabalhos como terapeuta, mesmo
sendo protagonista numa revolugdo armada. Entretanto, importante destacar que
a branquidade ndo descansa e, ainda, vai se sofisticando como as proposic¢oes
resultantes do contexto golpista contra a presidenta Dilma Rousseff na BNCC e
do “novo Ensino Médio”. A Educacdo Brancaria ndo precisou revogar as Leis
10639/03 e 11645/08, mas na pratica limita o profissional comprometido com a
Educagdo Contracolonizadora na medida que estabelece as “competéncias e
habilidades” e praticamente dita como e o que as professora(e)s vao priorizar ao
lecionarem.

E, ao contar minhas historias como professor na luta contracolonial, vou
entendendo e construindo um sentido de identidade afrodiasporica, pois ao
ensinar conteidos que afirmam a humanidade de negras e negros, em um

enfrentamento & invencdo da figura do povo negro como outro desumanizado
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(FANON, 2008), formam-se identidades que apreendem a si ndo mais pelos
olhos do colonizador.

Afirmar a humanidade do povo negro ndo é trazer a cena o sentido de
humanidade dos ideais colonizadores, mas, segundo os estudos fanonianos, um
novo humanismo:

A preocupagdo em manter a tensdo critica em relacdo ao “drama
absurdo” da condi¢do colonial e as vicissitudes cristalinas do dilema
humano que esse drama procura violentamente reprimir e usurpar e,
por isso, a luta anticolonial, como um ato politico de rebelido, ndo se
apresenta como o fim da histéria e nem mesmo o retorno a alguma
forma pretensamente original que tenha sido tolhida pela colonizagéo,
mas sim como a abertura a novas possibilidades de solidariedade e
autocompreensdo (FAUSTINO, 2020, p. 35).

Este é o sentido de identidade, de tornar-se sujeito afrodiaspérico, com
um sentido de que “é possivel enunciar uma existéncia nem oposicional e nem
reativa, mas a de tornar-se um sujeito afro-diasporico” (FLOR, KAWAKAMI,
SILVERIO, 2020, p. 1319).

O conceito de “didspora africana” ¢, entdo, tomado [...] como recurso
tedrico-metodolégico e como perspectiva fecunda para um
pensamento antiessencialista, antinacionalista, critico da modernidade
e orientado para a disseminagdo. Havemos de ressaltar que, nessa
perspectiva, a Africa ndo é aquela de um passado mitico essencial ou
“um ponto de referéncia antropolégico fixo”, tampouco a Africa
contemporanea, mas sim a Africa que vive na diaspora (FLOR,
KAWAKAMI, SILVERIO, 2020, p. 1319)

A Africa “reforjada na fornalha do paneldo colonial, [como] o
significante, a metafora, para aquela dimensdo de nossa sociedade e
histéria que foi macicamente suprimida, sistematicamente desonrada e
incessantemente negada [..] E a ‘Africa® que tem tornado
pronunciavel a [raca], enquanto condicdo social e cultural de nossa
existéncia” (HALL, 2003b[1999]: 41 apud FLOR, KAWAKAMI,
SILVERIO, 2020, p. 1319).

Trata-se da experiéncia vivida do negro, operacionalizada ndo somente em uma
ruptura revolucionaria, como o fez Fanon, ao ir lutar pela independéncia da Argélia,
mas também no desenvolvimento de modos de representacdo na experiéncia negra
cotidiana, também como o fez Fanon (2020), ao nunca abandonar sua pratica clinica,

que busca néo fazer assimilacdo a identidade branca.

Se Fanon nos fala da revolugéo e ficou bastante conhecido por esse
discurso, ele ressalva que nenhuma revolucdo pode acontecer sem a
descolonizacdo do pensamento. Ele seria, pois, um precursor daquilo
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gue hoje chamamos de desintoxicacdo das subjetividades colonizadas
(NOGUERA, 2020, p. 17).

E ¢ com esse sentido fanoniano da ‘“desintoxicacdo das subjetividades
colonizadas” nas praticas cotidianas, que conto a minha histéria no encontro com
minhas/meus estudantes. E para mim importante dizer que, mesmo antes da Lei
10639/2003, minhas aulas ja estavam a servico de um ensino de historia contracolonial
(SANTOS, 2019). Eu realizo, desde 2001, projetos que promovem a importancia da
educacdo antirracista trazendo a historia da Africa na formacdo identitaria das/os
estudantes, reinventando o curriculo como instrumento de uma educagdo antirracista.
Embora existam variados conceitos que se opdem ao modelo cultural de colonizagao,
vou utilizar o que foi desenvolvido por Antdnio Bispo dos Santos (Nego Bispo):

Vamos compreender por colonizagao todos 0s processos etnocéntricos
de invasdo, expropriacdo, etnocidio, subjugacdo e até de substituicao
de uma cultura pela outra, independentemente do territério fisico
geografico em que essa cultura se encontra. E vamos compreender por
contra colonizagdo todos os processos de resisténcia e de luta em
defesa dos territérios dos povos contra colonizadores, os simbolos, as
significacbes e os modos de vida praticados nesses territorios.
(SANTOS, 2019, p. 35).

A desintoxicacdo do sujeito submetido ao pacto da branquitude promove a
construcdo de uma nova humanidade em ruptura com perspectiva do humanismo da
modernidade, reafirmada pelo iluminismo. Ao articular identidade, curriculo e ensino de
historia, fundamento a tese na pedagogia contra colonial, que propde Nego Bispo, de
educacdo antirracista para a desconstrucdo da educacdo brancaria, a partir do ensino de
conteidos em sintonia com a Lei 10639/03, mas, também, pela formacdo que centraliza
a identidade afrodiasporica do vir a ser das (os) estudantes. Assim, para além da
competéncia critica de leitura de mundo objetivada em qualquer aula de histéria, urge
uma pedagogia contracolonizadora — “primeiro descolonizamos a mente” (FANON,
2015, p. 76) para constru¢ao de um “novo humanismo” (FANON, 2015, p. 142), que
elimine as hierarquias construidas historica e artificialmente pelos colonizadores como

justificativa ideologica de sua exploracdo e opressdo aos povos colonizados. “O colono

faz a historia e sabe que faz” (FANON, 2015, p. 92).

Alguns dentre nés ndo receberam na sua educacdo e formacdo de
cidaddos, de professores e educadores 0 necessario preparo para lidar
com o desafio que a problemética da convivéncia com a diversidade e
as manifestagbes de discriminagdo dela resultadas colocam
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guotidianamente na nossa vida profissional. Essa falta de preparo, que
devemos considerar como reflexo do nosso mito de democracia racial,
compromete, sem duvida, o objetivo fundamental da nossa missédo no
processo de formagdo dos futuros cidaddos responsaveis de amanha.
Com efeito, sem assumir nenhum complexo de culpa, ndo podemos
esquecer que somos produtos de uma educagdo eurocéntrica e que
podemos, em funcdo desta, reproduzir consciente  ou
inconscientemente 0s preconceitos que permeiam nossa sociedade
(MUNANGA, 2005, p. 16).

Como essas marcas coloniais persistem na ‘“colonialidade” do saber

(QUIJANO, 1995, p. 38) escolar e de que forma constituem a identidade da(o) estudante

negro? A escola pode ser um espaco privilegiado de promocao de educacédo antirracista.

Em nenhum outro espaco publico ha a obrigatoriedade legal de frequéncia de duzentos

dias dos trezentos e sessenta e cinco dias do ano (LDB 9394/96). O que sera trabalhado

pedagogicamente precisa considerar essa importante frequéncia e que a/o estudante ndo

chega nas instituicGes escolares sem carregar 0s preconceitos, que a sociedade dispde.

Muitos dos nossos colegas também terdo dificuldades para serem promotores dessas

inadiaveis mudancas.

Partindo da tomada de consciéncia dessa realidade, sabemos que
nossos instrumentos de trabalho na escola e na sala de aula, isto &, os
livros e outros materiais didaticos visuais e audiovisuais carregam 0s
mesmos conteudos viciados, depreciativos e preconceituosos em
relacdo aos povos e culturas ndo oriundos do mundo ocidental. Os
mesmos preconceitos permeiam também o cotidiano das relacGes
sociais de alunos entre si e de alunos com professores no espago
escolar. No entanto, alguns professores, por falta de preparo ou por
preconceitos neles introjetados, ndo sabem lancar méo das situagdes
flagrantes de discriminacdo no espaco escolar e na sala como
momento pedagégico privilegiado para discutir a diversidade e
conscientizar seus alunos sobre a importancia e a riqueza que ela traz
a nossa cultura e & nossa identidade nacional. Na maioria dos casos,
praticam a politica de avestruz ou sentem pena dos “coitadinhos”, em
vez de uma atitude responsavel que consistiria, por um lado, em
mostrar que a diversidade ndo constitui um fator de superioridade e
inferioridade entre os grupos humanos, mas sim, ao contrario, um
fator de complementaridade e de enriquecimento da humanidade em
geral; e por outro lado, em ajudar o aluno discriminado para que ele
possa assumir com orgulho e dignidade os atributos de sua diferenga,
sobretudo quando esta foi negativamente introjetada em detrimento de
sua prépria natureza humana (MUNANGA, 2005, p. 15).

Diante do que nos diz Munanga, podemos entender que ndo ha neutralidade no

espaco escolar e nem nas leis que constituem a educacdo. Em se tratando da questéo

racial, hd na educacdo brancaria uma afirmacdo de neutralidade sempre embasada no

“mito da democracia racial”, pois leis, curriculos, praticas docentes, metodologias sao
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sempre produto e produtor de culturas e, especialmente, de identidades. Mais do que a
definicdo de curriculo como trajetoria, circuito ou territorio de ensinos e aprendizagens,
destaco as relagdes de poder e disputas tanto no campo tedrico quanto nos espagos de

elaboracdo de curriculos ao articularem saberes, identidade e poder.

A questdo central que serve de pano de fundo para qualquer teoria do
curriculo é a de saber qual conhecimento deve ser ensinado. De uma
forma mais sintética a questdo central é: o qué? (..) Ao final,
entretanto, elas tém que voltar a questdo basica: o que eles ou elas
devem saber? Que conhecimento ou saber é considerado importante
ou valido ou essencial para merecer ser considerado parte do
curriculo? (SILVA, 2007, pp. 14-15).

Segundo 0 mesmo autor, séo trés conjuntos ou fases de desenvolvimentos
tedricos sobre o curriculo. A primeira, cronologicamente, seriam as chamadas
“tradicionais” comprometidas com as “eficiéncias” pedagodgicas nos processos de
ensino, aprendizagem, avaliacdo, metodologia, organizacéo, planejamentos e objetivos.
As “teorias criticas,” além de considerarem os elementos da primeira, destacam novos
elementos como ideologia, reproducdo cultural e social, poder, classe social,
capitalismo, relacGes sociais de producdo, conscientizacdo, emancipacao e libertacéo,
curriculo oculto e resisténcia. Enquanto as “teorias pos-criticas” articulam, além dos
elementos das duas descritas, elementos como identidade, alteridade, diferenca,
subjetividade, significacdo e discurso saber-poder, representacdo, cultura, género, raca,
etnia, sexualidade e multiculturalismo (SILVA, 2007, p. 17). E ainda, a formacédo e tipo
de educacéo ofertadas moldam o sujeito, portanto, o que esta em disputa € o “tipo de ser
humano desejavel para um determinado tipo de sociedade” (SILVA, 2007, p. 15).

Essa breve apresentacdo das diversas concepcdes de curriculo nos ajuda a
entender a importancia do tema constituido por esta tese, haja vista nenhuma delas
trazer como centralidade a questdo racial, pois afirmam sentidos de identidade que tiram
de cena o racismo antinegro. Como diz Silva (2010, p. 15), “no fundo das teorias do
curriculo esta, pois, uma questdo de identidade ou de subjetividade”, elas versam sobre
iss0, pois trazem um sentido epistemoldgico para 0 que ensinar, isto é, quem aprende e
como aprende, como se d& a relacdo sujeito-objeto, tomando a expressdo classica das
filosofias. E, entre os modelos existentes, vai-se desde um sentido cognitivista, com
tintas marcadas sobre o sujeito cognoscente, passando pela perspectiva estruturalista da

critica social para a qual as relagbes sociais da divisdo social de classes s&o
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determinantes, até as teorias pos-criticas que centralizam a questdo na formacéo
discursiva, 0 que ndo nos permite afirmar qualquer sentido de identidade. No entanto,
esta tese anuncia que sé pode abrir méo do conceito de identidade quem nunca a teve
questionada. Esta tese afirma identidade e curriculo, em aproximacdes com a obra de
autores como Fanon e Hall, instituindo um conceito que no campo dos modelos de
curriculo pode ser nomeado de teoria contra-colonial de curriculo, para a qual é
inegociavel a questdo de raca e as interseccionalidades que ela arrasta. E € assim que

identidade, curriculo e ensino de histéria se encontram nesta tese.

E através do vinculo entre conhecimento, identidade e poder que os
temas da raca e da etnia ganham seu lugar na teoria curricular. O
texto curricular, entendido aqui de forma ampla - o livro didatico e
paradidatico, as licbes orais, as orientacdes curriculares oficiais, 0s
rituais escolares, as datas festivas e comemorativas — esta recheado de
narrativas nacionais, étnicas e raciais. Em geral, as narrativas
celebram os mitos da origem nacional, confirmam o privilégio das
identidades dominantes e tratam as identidades dominadas como
exoticas ou folcloricas. Em termos de representacdo racial, o texto
curricular conserva, de forma evidente, as marcas da heranca colonial.
O curriculo é, sem davida, entre outras coisas, um texto racial
(SILVA, 2010, pp. 101-102).

Assim, é fundamental entender que os textos curriculares (sempre tomados
amplamente), fundamentados por quaisquer das trés énfases da teoria do curriculo se
instituem pela negacdo do racismo antinegro, haja vista a énfase tradicional supor uma
identidade universal, que sabemos branca; a énfase critica supor a centralidade da classe
com um sujeito historico-social também branco; bem como a énfase pos-critica em que
raca € sindbnimo de formacdo discursiva. A questdo €, portanto, como enfrentar pela
desconstrucao as “narrativas hegemonicas de identidade que constituem o curriculo”
(SILVA, 2010, p. 102). Essa afirmacdo de identidades, nesse modo de educacdo
brancaria, significa a manutencao do racismo estrutural (ALMEIDA, 2019).

Beatriz Nascimento, Conceicdo Evaristo e muitas/os das/os nossas/os nos
ensinam que essa ¢ uma conversa sobre método, isto €, ¢ sobre modos de “desalienagao”
— como diz Fanon (2008, p. 28), pois se continuamos com 0s mesmos meétodos
moldados em torno do sentido hegemonico de identidade, 0 “funcionamento de um
curriculo pela educagdo antirracista” fica limitado a informagdes sobre a verdade do

racismo e/ou acdes de folclorizacdo da cultura dos povos negros, com perpetuacéo de
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mistificacOes, de estereotipos. Como nos diz Beatriz Nascimento (1974/2018, p. 48),
devemos fazer a nossa historia, com as nossas memorias, “ndo podemos aceitar que a
Historia do Negro no Brasil, presentemente, seja entendida apenas atravées de estudos

etnograficos, socioldgicos”

O resgate da memoria coletiva e da histdria da comunidade negra néo
interessa apenas aos alunos de ascendéncia negra. Interessa também
aos alunos de outras ascendéncias étnicas, principalmente branca, pois
ao receber uma educacéo envenenada pelos preconceitos, eles também
tiveram suas estruturas psiquicas afetadas. Além disso, essa memoria
ndo pertence somente aos negros. Ela pertence a todos, tendo em vista
gue a cultura da qual nos alimentamos quotidianamente é fruto de
todos os segmentos étnicos que, apesar das condigdes desiguais nas
quais se desenvolvem, contribuiram cada um de seu modo na
formagdo da riqueza econdmica e social e da identidade nacional
(MUNANGA, 2005, p. 16).

E com esse sentido que neste capitulo vou ao encontro da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) — humanidades, especificamente a da disciplina de historia,
com mediacdo das minhas memdrias, a fim de colocar em movimento curriculo,
memdrias e identidade, com o objetivo de pensar a luta contra a educacdo brancaria
n&o como o encontro com uma origem que tenha sido escondida pelo colonialismo e seu
racismo antinegro, mas sim como a possibilidade de desenvolver uma formacao
identitaria na afirmacéo da identidade afrodiasporica (FAUSTINO, 2020). E é contando
a minha histéria de homem negro, professor de historia, que o conceito de identidade
afrodiasporica vai sendo construido nesta tese.

Apresentei anteriormente, de acordo com Silva (2010), a ideia de que curriculo
pode ser entendido de maneira ampla - livros didatico e paradidatico, aulas, 0s
documentos curriculares oficiais etc. O que proponho, entdo, é pensar a interface entre
as minhas aulas e um documento oficial.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é

um documento normativo que define o conjunto de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas
e modalidades da Educagdo Bésica. Seu principal objetivo é ser a
balizadora da qualidade da educacdo no Pais por meio do
estabelecimento de um patamar de aprendizagem e desenvolvimento a
que todos 0S alunos tém direito!
(http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-base).
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Carta a Mée Africa

E preciso ter pés firmes no chio
Sentir as forcas vindas dos céus, da missdo...
Dos seios da mae Africa e do coragio
E hora de escrever entre a razio e a emogao
Mae! Aqui crescemos subnutridos de amor
A distancia de ti, o doloroso chicote do feitor...
Nos tornou! Algo nunca imaginavel, imprevisivel
E isso nos trouxe um desconforto horrivel
As trancas, as correntes, a prisdo do corpo outrora...
Evoluiram para a prisdo da mente agora
Ser preto é moda, concorda? Mas s6 no visual
Continua caso raro ascensdo social
Tudo igual, sé que de maneira diferente
A trapaga mudou de cara, segue impunemente
As senzalas sdo as antessalas das delegacias
Corredores lotados por seus filhos e filhas...
Hum! Verdadeiras ilhas, grandes naufragios
A falsa abolicdo fez varios estragos
Fez acreditarem em racismo ao contrario
Num cenério de estagdes rumo ao calvario
Herdis brancos, destruidores de quilombos
Usurpadores de sonhos, seguem reinando...
Mesmo separado de ti pelo Atlantico
Minha trilha sdo seus roméanticos cantos
Mae! Me imagino arrancado dos seus bragos
Que ndo me viu nascer, nem meus primeiros passos
0 eshogo! E o que tenho na mente do teu rosto
Por aqui de ti falam muito pouco
E penso... Qual foi o erro cometido?
Por gue fizeram com agente isso?
O plano fica claro... E 0 nosso sumico
O que querem os partidarios, 0s visionarios disso
Eis a questao...
A maioria da populacdo tem guetofobia
Anomalia sem vacinacao.
E o pior, a triste constatag&o:
Muitos irmaos, patrocinam o vildo...
De varias formas, oportunistas, sem perceber
Pelo alimento, fome, sede de poder
E 0 que menos querem ser e parecer...
Alguém que lembre, no visual vocé.

A carne mais barata do mercado € a negra,
A carne mais marcada pelo Estado € a negra
A carne mais barata do mercado é a negra,
A carne mais marcada pelo Estado € a negra

Os tiros ouvidos aqui vém de todos os lados
Mas ndo se pode seguir aqui agachado
E por instinto que levanto o sangue Banto-Nago...
E em meio ao bombardeio
Reconhego quem sou, e voul...
Mesmo ferido, ao fronte, ao combate
E em meio a fumaca, sigo sem nenhum disfarce
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Pois minha face delata ao mundo o que quero:
Voltar para (Africa) casa, viver meus dias sem terno
Eterno! E o tempo atual, na moral
No mural vedem uma democracia racial
E os pretos, 0s negros, afrodescendentes...
Passaram a ser obedientes, afro-convenientes.
Nos jornais, entrevistas nas revistas
Alguns de nds, quando expdem seus pontos de vista
Tentam ser pacificos, cordiais, amorosos
E eu penso como os dias tem sido dolorosos
E rancorosos, maldosos muitos sao,
Quando falamos numa minima reparacao:
-Agdes afirmativas, inclusdo, cotas?!

-O opressor ameaca recalcar as botas.

Nos mergulharam numa grande confusédo
Racismo néo existe e sim uma social exclusdo
Mas sei fazer bem a diferenciacéo
Sofro pela cor, pelo patrdo e o padrdo
E a miscigenacdo, tema polémico no gueto
Relac&o do branco, do indio com preto
Fator que atrasou ainda mais a autoestima:
-Tem cabelo liso, mas olha o nariz da menina
O espelho na favela ap6s a novela é o diva
Onde o parceiro sonha em ser gala
Onde a garota viaja...

Quier ser atriz em vez de meretriz
Onde a lagrima corre como num chafariz
Quem diz! Que este povo foi um dia unido
E que um plano o trouxe para um lugar desconhecido
Hoje amado (Ah! muito amado.), sdo mais de quinhentos anos
Criamos nossos lagos, reescrevemos sonhos
Mae! Sou fruto do seu sangue, das suas entranhas
O sistema me marcou, mas ndo me arrebanha
O predador errou quando pensou que 0 amor estanca
Amo e sou amado no exilio por uma mae branca

A carne mais barata do mercado é a negra,
A carne mais marcada pelo Estado é a negra
A carne mais barata do mercado € a negra,
A carne mais marcada pelo Estado é a negra

(Gog)

As minhas escrevivéncias

Dona Hilda, Beatriz e eu



Tenho sido rodeado por mulheres negras, como diz uma delas, Conceicédo
Evaristo, todas forgas motrizes em suas comunidades. Comeco pela historia da minha
avo paterna, Dona Hilda Gomes dos Santos, que durante anos morou conosco, até a sua
despedida desse mundo frequentava a nossa casa, passando temporadas inteiras das
nossas (minhas) férias com a intencéo de ajudar a minha mée. Mulher sabia, politizada e
que no contexto da chamada Revolucdo Constitucionalista de 1932 (mais uma tentativa
de golpe da elite econdmica dos cafeicultores de Sdo Paulo contra o entdo presidente
Getulio Vargas) usou o préprio corpo negro para proteger seus filhos de uma rajada de
metralhadora. Levou seis tiros e, como consequéncia, além de ter perdido parte do
pulmdo, passou a vida inteira com problemas respiratdrios. Dona Hilda foi uma
importante referéncia para a formagdo da minha identidade. Vilva muito cedo (ndo
conheci meu avl paterno, Sr. Anténio) “se virou” como afirmava para criar seus oito
filhos vivos, dois sobrinhos e incontaveis agregados. Era de Sdo Jodo da Barra, entdo
segundo distrito do Municipio de Campos dos Goytacazes, no Norte Fluminense.
Porém, diante de dificuldades de empregabilidade migraram para Niter6i. Na minha
cidade natal, Vovo Hilda teve uma pensdo e uma cozinha em que preparava uma
espécie de marmita para trabalhadoras e trabalhadores no centro de Niterdi, desde o
final da década de 1950 até o inicio da década de 1960. Era praticante da Umbanda
depois de ter passado por experiéncias espirituais, embora se afirmasse como catélica.
Foi benzedeira e “trabalhava”, como ela afirmava, com uma entidade denominada Vovo
Maria Conga. Segundo as narrativas da minha familia, eu nasci com problemas sérios
no intestino e, especialmente, na flora intestinal. Era alta a mortalidade infantil na minha
familia, tanto paterna quanto materna, porém foi com as “receitas” da Dona Hilda/Vovo
Maria Conga que minha patologia foi curada.

Diante de um protagonismo téo evidente, potente, da Dona Hilda e da minha
mée talvez por essa razdo sempre fui desejoso de ser pai de uma menina. Acreditava que
poderia educar e ser educado por uma menina que de alguma forma, mais ou menos
consciente, seria minha filha (que ndo tive), a que chamaria “Beatriz” (em homenagem
a Beatriz Nascimento), constituindo uma vida tdo marcante quanto dessas mulheres que
tanto me ajudaram a ser quem eu sou. Minha identidade, indubitavelmente, foi e é
atravessada por essas mulheres que me formaram. Foi uma das primeiras e mais
importantes educadoras; foi a que me manteve no mundo. Assim como as mulheres que

encontro na presente tese que me ajudaram a dar sentido para a artesania pedagdgica e
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letramento racial que denomino educacdo contracolonizadora de identidade
afrodiaspérica.

E hoje, nessa Tese, é Dona Hilda que me faz entender, como sendo um
homem negro posso fazer escrevivéncias, encontrando modos de identidade pelas méaos
dessa mulher negra, tal como nos ensina Concei¢do Evaristo.

Nao tem sido facil “tornar-me” negro e acredito que numa sociedade racista
como a nossa ndo € mero detalhe ter fendtipos afrodiaspéricos, o ideal de
branqueamento ¢ uma “correnteza” forte que me arrastou por muito tempo, tanto nos
aspectos das relacbes pessoais quanto profissionais. Escrevo para além de mim na
intengdo de mediar a formagéo identitaria das/os meus alunos e minhas alunas, mas
também de pensar métodos e formas de uma educacdo antirracista que possa servir de

caminho para outras/os professoras/es.

N&o uso o termo Escrevivéncia ao acaso, o fago segundo as orientacdes da
sua autora — Conceicao Evaristo (2021), e o afirmo como ato, como método. Comeco o
entendimento da Escrevivéncia como método a partir de algumas denegacdes: “A nossa
escrevivéncia ndo pode ser lida como historias para os da casa-grande” (EVARISTO,
2020, p.54). Evaristo nos traz assim o que é inegociavel na afirmacdo da Escrevivéncia
como método, trata-se de um “fendmeno diaspérico”, um caminho para “funcionalizar a
comunidade negra de outra forma”. (EVARISTO, 2020, p.40), pois ¢ uma acdo para
desfazer a imagem do passado, cuja centralidade esta no corpo-voz das mulheres negras
escravizadas - mées-pretas, “[...] ¢ se a voz de nossas ancestrais tinha rumos e fungdes
demarcadas pela casa-grande, a nossa escrita ndo”. (EVARISTO, 2020, p.30).
Escrevivéncia é, portanto, um ato de escrita das mulheres negras.

E eu, um homem negro, posso fazer escrevivéncias?! Concei¢do Evaristo
nos diz que tem “[...] de encontrar uma maneira de dar protagonismo aos homens
negros” (EVARISTO, 2020, p.43). Fui entendendo pelas obras da autora que esse
protagonismo se da pelas vozes e gestos das mulheres negras, por exemplo, em Becos
da Memoria (2019). O personagem Davenga s6 se apruma pelos gestos de Ana. E, ao
ouvir da propria autora, quando esteve neste programa de pds-graduacéo, a fala de que
homens negros podem fazer Escrevivéncia: “uma vez atendendo esse sentido coletivo,
homens negros tinham autoridade para escrevivenciar suas experimentagdes de
representatividade coletiva” (EVARISTO, 2021), entendi que ha duas condigdes para

que eu, um homem negro, faca minhas escrevivéncias — funcionalizar de outra maneira
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a vida do povo preto e encontrar a voz, o corpo e o gesto das mulheres negras em minha
vida.

Outra denegacdo é a afirmacdo de que Escrevivéncia ndo é uma narrativa de
si. “Parece-me que 0 conceito de autoficcdo, de escrita de si, de narrativas do eu, e até
da ego-historia, quando um historiador resolve, por meio do aparato da ciéncia que ele
conhece, narrar a sua vida, como sujeito histérico, como sujeito da historia do seu
tempo, o0 conceito de Escrevivéncia pode ser por parametros diferentes
[...]”(EVARISTO, 2020, p.38). Nao ¢ uma escrita que se esgota em si, em um sujeito
existente nele mesmo, em um sujeito intimo, que sabemos branco, mas que abarca a
histéria de um povo, de uma coletividade. “E uma busca por se inserir no mundo com as
nossas historias, com as nossas vidas, que o mundo desconsidera” (EVARISTO, 2020,
p.35).

Escrevivéncia é método, sendo assim, traz uma posicao epistemologica, que
é reconhecedora da identidade afrodiasporica, pois € uma experiéncia histérica, cultural
territorializada na heranga existencial contada e reatuzaliada pela agéncia do povo preto.

E para afirmar esse sentido de identidade afrodiaspérica que a artesania
pedagogica contracolonial que desenvolvo, na sua prética, procura estabelecer relagdes
de cuidados tanto no incentivo a oralidade das(o) estudantes quanto na escuta de suas
historias, narrativas e inteligéncias tantas vezes silenciadas, negadas ou apagadas do
ensino da historia oficializado nos curriculos escolares.

Sou um homem negro, professor de Historia, antirracista e consciente da
urgéncia de trazer elementos, fatos e contextos histéricos que ndo limitem a negritude e
suas representatividades aos efeitos da secular escravizacdo colonial, ao contrario,
entendo que o oficio de lecionar historia e minha préatica pedagdgica antirracista devem
contribuir para uma reparagéo (FELISBERTO, 2021, p. 167).

Reparagdo entdo significa a negociacdo do reconhecimento. O
individuo negocia a realidade. Nesse sentido, é o ato de reparacdo do
mal causado pelo racismo através da mudanga de estrutura, agendas,
espacos, posi¢des, dindmicas, relagdes subjetivas, vocabulario, ou
seja, através do abandono de privilégios (KILOMBA, 2010, p. 180).
Faco minhas escrevivéncias para operacionalizar modos de identidade na
experiéncia negra cotidiana, especificamente no espago escolar, é, portanto, com o

sentido de “desintoxicacdo das subjetividades colonizadas” (afirmagdo das identidades
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diasporicas) nas préaticas cotidianas, que conto a minha histéria no encontro com
minhas/meus estudantes e outras/os personagens.

Apresento minhas escrevivéncias em cenas que, para mim, sdo originarias, e
sdo, tal como autoriza Conceicédo Evaristo, atos mediados por mulheres negras, pois fui

me dando conta da presenca de mulheres negras em nestas cenas por mim relatadas:
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Eu, minha méae e minha familia interracial

Dona Madalena, minha mée, comecou a trabalhar com doze anos de idade,
dois a menos do que eu. Era dancarina de musica cigana, instrumentista de acordeom e
jogadora de vélei. Foi faxineira, vendedora, secretaria, funcionaria publica e professora
de matematica do Estado do Rio de Janeiro. Apaixonou-se pelo meu pai preto e
enfrentou quase toda a familia dela para viver esse amor. Sou fruto dessa relacédo
interracial e minha mée é a prova viva de que a luta antirracista deve ser tarefa de todas
e todos, como na letra do Rapper Gog acima: “Amo e sou amado no exilio por uma mae
branca”. Dona Mad4 me amou e me ajudou a manter um minimo de autoestima para que
ndo me perdesse totalmente nas violéncias racistas as quais eu era sistematicamente
submetido. Na epigrafe da tese, desde quando minha irma de pele mais clara chegou da
maternidade, e eu fiz o primeiro questionamento registrado (pela minha mée) desses
conflitos aos trés anos de idade, minha mae me equilibrava as emocdes e orientava nas
reflexdes. Madalena, minha mée branca, nunca desautorizou a minha negritude, assim
como jamais depreciou meu tom de pele ou cabelo crespo. Ao contrario, disse na
chegada da minha irma recém-nascida e, em todas as demais ocasifes sem excecdo, que
eu deveria ser 0 que potencializava maior felicidade. “Filho, vocé vai ser o que vocé
quiser. Mas, nunca poderé ser o que ndo ¢”. Acredito que, dessa forma, me ajudava a
reconhecer beleza e sentido positivo na minha negritude e no lugar de fala de uma mée
branca com um filho negro, ela foi incontaveis vezes importante professora e psicologa
para que ndo admitisse afogar totalmente minha ancestralidade nas areias movedicas da
branquitude. Ao dizer que nunca seria 0 que ndo sou estava me ajudando a me
reconhecer como negro, portanto, foi também na relacdo de afeto com minha mae
branca que fui me tornando negro. Acredito que no cuidado, zelo e protecdo dela fui me
afastando de patologias psiquicas provocadas pela violéncia do racismo. Ser testemunha
do amor dela, das lutas, da cumplicidade e do companheirismo pelo meu pai preto foi
valorando tanto a negritude de Sr. Roberto quanto a minha também. Recentemente
perguntei para minha mae as razdes dela repetir essa “licdo” para mim: “... nunca
podera ser o que nao é...” tantas vezes? Ela me respondeu que casada com o meu pai
preto desde que tinha 15 anos (hoje tem 72 anos), ela sabia que, em grande parte, a

depressdo, pessimismo e demais questdes psiquicas que ele sofreu (ou sofre) eram
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provocados pelas dores do racismo. Esse cuidado-amor é a antitese do ndo amor e 0 nao
cuidado que a “Educacdo Brancaria” opera, subtraindo e fazendo saques na nossa
memoria/historia diasporica nos curriculos escolares. Promotora de apagamentos do que
a nossa historia diasporica e dos nucleos familiares pretos tem de talvez mais potente: a
irmandade e o coletivo, formadoras de uma nova humanidade como afirma Fanon.
Quase impossivel dimensionar as dolorosas perdas coletivas do lastro de amor ao
coletivo e sentido de pertencimento da nossa terra que experimentavamos no Continente
mée antes do holocausto da colonizacdo/escravizacdo. Sofrimento perpetuado se
permitirmos a manutencédo do saque, a pilhagem e a usurpacédo do sentido de identidade
da nossa terrexisténcia diaspdrica. Dos lagos de afeto vividos em Africa que no sdo, ou
pouco sao valorizados nas aulas de histéria e nos curriculos escolares como
representados nos versos do rapper “Gog”: “Mae! Aqui crescemos subnutridos de
amor”. E para quem cresce subnutrido de afeto, de memoria desse afeto, faz-se
indispensdvel uma espécie de “dieta” afetiva e efetivos exercicios de sentido de
pertencimento. Precisamos “nutrir” nosso povo preto de escrevivéncia, “dar de comer”,
de ler, de pertencer, de ser, poder ser e acreditar que o ser negro pode e deve também ter
poder. Nossa luta antirracista € psicologica, politica, poética, ética, artistica, pedagogica,

historica e inadiavel.
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Meu pal, eu, lolanda, Caué e as/os estudantes — tornando-me negro

Acredito que a auséncia do meu pai, mesmo morando comigo, de certa
forma possibilitou o trabalho que realizo com “a mogada” como professor. A presenca
dessa auséncia de paternidade no cotidiano, desse referencial tdo importante e,
lamentavelmente, tdo comum nas narrativas da(o)s estudantes que contribuem para 0s
arrastamentos psicologicos do pacto da branquitude e de identicidio. Como fui
testemunha das dores psiquicas que 0 racismo promoveu no meu pai e em mim, fez-se
em mim o desejo de ser professor, de promover aulas que pudessem ir ao encontro da
afetividade e autoestima afogadas no fundo da “correnteza” do ideal de branqueamento
e do identicidio.

Meu Unico filho se chama Caué da Silveira Gomes. Acredito que como tive
muitos conflitos com o meu pai, meu desejo em ser pai foi potencializado. Talvez
também por problemas de salde que viraram sombras de uma real possibilidade de ser
estéril. Sempre desejei ser pai! Sempre. Desejo romantizado certamente, mas o fato foi
que essa crianca foi muito desejada por mim. E ap6s 35 anos de espera, ele chegou
numa noite de lua cheia de verdo. Das datas possiveis escolhi, com a aprovacdo da méae
dele, o dia 8 de marco: dia internacional da mulher. Achava que seria pai de uma
menina, confesso que tinha torcida e nome, Beatriz (em homenagem a Beatriz
Nascimento). Porém, ser pai de um menino que nasceu no dia de luta pela equidade de
género sempre me pareceu muito simpatico.

Fiz questdo de acompanhar o parto, de filmar, fotografar cada momento
daquele inesquecivel dia, em verdade, tarde quase noite. Como foi minha primeira e
unica oportunidade dessa natureza, ndo sei se 0 que se desenvolveu de dificuldades de
amamentacdo, de respiragdo dele e muitas noites seguintes de apreensdo... sé@o

“normais” ou era o pai inseguro e muito preocupado constituindo minha nova
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identidade paternal. Nasce uma crian¢a, nasce também um tio, uma avo, mée, pai... uma
aldeia de acalantos necessarios para o real acolhimento.

Finalmente ao chegarmos no quarto, eu, a mée e Caué, a primeira a invadir
0 campo visual do pequeno foi a avd materna que, de imediato, levantou as maos aos
céus, tal como na obra artistica “redencdo de Cam” de Modesto Brocos e afirmou:
“gracas a Deus meu neto ndo nasceu com o cabelo ruim”. E meu filho foi apresentado
ao mundo social na familia com a primeira manifestacéo de racismo.

Comego a me tornar negro, portanto, tornando-me professor, negando em
um processo muito lento e doloroso, com muita dificuldade, a educacdo brancaria em
mim mesmo. E, ao mesmo tempo, nas relagdes de afeto que conquistava e era
conquistado pela “mogada” das escolas por onde trabalhei afirmando minha identidade
afrodiaspdrica. Hoje tenho mais consciéncia da atracdo que exercia no alunado negro e
0 quanto era atraido por elas e eles, definitivamente, a identidade é relacional. Como na
cena do meu hoje amigo e ex-aluno que esperava que deixasse meus cabelos crescerem
como representatividade de identidade afrodiaspdrica que, nesse caso estético,
insistia(o) em reprimir.

Foram muitas histérias como essa, por isso, logo em seguida ao término da
graduacdo, mas ja lecionando, pela interpelacdo das/os estudantes, fui me interessando
em alguma formagdo que me instrumentalizasse melhor nessas questdes étnico-raciais
(como também ja citei na presente tese) como o Programa de Educacdo sobre o Negro
na Sociedade Brasileira (PENSB/UFF). Era uma época em que muito se falava e se
ofertava acerca da formacgdo continuada de professores, assim, os chamados eram
muitos — docéncia e novas tecnologias; docéncia e parametros curriculares; docéncia e a
teoria das competéncias, entre outras. No entanto, ndo conseguia ficar indiferente do
guanto uma aula de histéria, um comentario de um(a) profissional da educacdo e a
auséncia de pensamentos de préaticas antirracistas podem ser agentes de identicidio do
nosso povo preto. E em “processo de ativismo académico, o qual também penso como
reparagdo epistemoldgica (FELIBERTO, 2021, p.167) e como “desintoxicacdo das
subjetividades colonizadas” (NOGUERA, 2020, p. 17), procurei (e procuro) fazer de
cada experiéncia escolar uma oportunidade de promover a/ao estudante reflexdes sobre
nossa identidade. O encontro com lolanda Oliveira no PNESB foi fundamental para
compreender que ndo me encontrava sozinho nessa luta. Professora lolanda, com muita
sensibilidade e experiéncia, apontou novos textos, literaturas e como uma “ancestral do

futuro” apresentou-me a Conceigdo Evaristo e Amauri Mendes, de quem por exemplo,
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tive a felicidade de ser aluno no PENESB. Essa experiéncia com a professora lolanda
foi anterior a Lei 10639/03, quando ja faziamos criticas a educacdo brancaria ajudando-
me a alinhar minhas escrevivéncias de militancia antirracista. Nesse periodo participava
do Comité de acompanhamento do Plano Municipal de Educacéo de Cabo Frio, ao qual
(antes da BNCC) apontava, nas propostas curriculares, o quanto era indispensavel
aportes historicos e culturais da Africa diaspdrica naquele Municipio.

Aos sabados, minha mée e eu acordavamos bem cedo para fazer feira e
compras do més. Havia a necessidade de organizacdo, feira toda semana e compras em
cooperativas e supermercados onde 0s precos eram previamente verificados por ela para
enfrentar contextos de inflacdo e hiperinflagdo no periodo da década de 1980 e inicio de
90, uma vez que meu pai ficou oito anos desempregado, e essa era a forma de garantir,
pelo menos, as refeigdes da familia. Como afirma Cida Bento: “o racismo estrutural
dificulta a inser¢do do homem negro no mercado de trabalho” (BENTO, 2021, p. 58).
Minha mée, branca, trabalhava como professora a noite huma escola do Estado do Rio
de Janeiro em Niterdi, como professora de matemaética do supletivo e pela manhd e
tarde, como funcionaria da entdo empresa estatal de telefonia, TELERJ. A necessidade e
vontade de ajudar sdo as minhas primeiras memorias dessa infancia. Nao tenho certeza
de quando exatamente fiz minhas primeiras contas e esforgos para ler os pregos, mas
eram essas as minhas motivacfes e estimulos sociais. Por isso, pedi para 0 meu avo
materno me ensinar a ler. Eu estudava na escola publica, jardim de infancia Alberto de
Oliveira, atras do Liceu Nilo Pecanha no centro de Niter6i, e mesmo depois de ter
solicitado para a “tia Carminha” para eu aprender a ler e escrever, ela me disse que
estava muito cedo. Foi ela que oficialmente me alfabetizou no ano seguinte, mas eu
aprendi a fazer as primeiras contas, reconhecer as primeiras letras, silabas e palavras
com o meu avd Coutinho. Minha mae levava uma espécie de “cesta basica”
quinzenalmente para os pais dela e semanalmente a feira. Todo sabado passava boa
parte do meu tempo com meu avd. Era um ritual, chegava com as compras e ajudava a
minha avé Carmozinda (Zinda) a leva-las para guardar na cozinha. Depois meu avd me
esperava na varanda da casa deles em Alcantara, bairro do Municipio de Sdo Gongalo
no Estado do Rio de Janeiro. Antes de comegarmos, apontdvamos os lapis com
canivetes previamente amolados por ele. Conversdvamos sobre o que minha mée tinha
comprado e as frutas, legumes e alimentos eram escritos e por mim reescritos no
processo do meu avbé de me alfabetizar. As contas tinham sempre a mesma légica no

exercicio de aprender as operagfes fundamentais com ele. Desse principio de
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“ensinagem” bem freiriano do meu avo, avangamos para leituras de trechos do jornal
dos esportes (jornal avermelhado de grande circulacdo no Rio, Niterdi e Sdo Gongalo).
Seu Coutinho era flamengo e eu fluminense, numa época em que Zico era um problema
para os tricolores. Mas, o casal vinte Assis e Washington também garantiam forras em
incontaveis Fla-Flus. Além do futebol, a politica nacional e fluminense eram assuntos
prediletos do meu avd para 0 meu letramento. Ele tinha uma pasta onde selecionava 0s
trechos de jornais para que eu e ele pudéssemos ler, conversar e escrever algo seguido
de comentarios apos a leitura do que escreviamos. Toda palavra nova era acompanhada
pelo exercicio de ler em voz alta, nem sempre confortavel para mim, o seu significado
no dicionario. Meu avd branco era de direita, mais velho descobri que foi integralista e
que foi contra o casamento da minha mae branca com o meu pai negro. A filha dileta
dele de mais de dez filhos era a minha mée, ndo sei se o excelente tratamento que ele
me dava era alguma culpa pela oposi¢cdo ao matriménio dos meus pais! Nunca vou
saber, porém eram evidentes os esforcos dele em me convencer que o “Brizola era
demagogo” (entdo governador do Rio de Janeiro) e que “comunistas ndo faziam familia
e ndo ligavam para os seus filhos”. Cresci com essa duvida: meu pai era comunista e por
isso ndo ligava para mim? Como a minha identidade foi atravessada por essas
experiéncias!

A construcdo da identidade nas familias, geralmente, é atravessada pelo
pacto da branquitude (BENTO, 2022) desde a mais tenra infancia. O racismo e a
branquitude nas minhas memorias e preocupacdes infantis das diferencas de cor entre
mim e minha irma registradas em album de fotos pela minha mée ou o primeiro contato
com o racismo do meu filho assim que nasceu, como escreveu Hall sobre esse curriculo
de branquitude oculto nas familias:

Eu era 0 membro mais escuro da minha familia. A historia que sempre foi
contada em minha familia como piada, era de que, quando nasci, minha irma que era
mais clara que eu, olhou dentro do berco e disse: “de onde vocés tiraram esse bebé
coolie?” Ora, coolie é a palavra depreciativa na Jamaica que designava um indiano
pobre, considerado o mais humilde entre os humildes. Assim, ela ndo diria “de onde
vocés tiraram esse bebé negro?”, ja que naquele ambiente era impensavel que ela
pudesse ter um irméo negro. Mas ela notou, sim, que eu era de uma cor diferente da sua.
Isto € muito comum nas familias de cor da classe média jamaicana, porque elas séo o

produto das relagdes entre os escravos africanos e 0s senhores de escravos europeus, e
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os filhos nascem entdo com tons de pele diferentes. (HALL, 2011, p. 386), o que Hall

continua a desdobrar sobre a influéncia do racismo na sua familia:

Por causa disso, fui sempre identificado em minha familia como
alguém de fora, aquele que se adequava, 0 que era mais negro que 0S
outros, o “pequeno coolie” etc. E desempenhei esse papel o tempo
todo. Meus amigos da escola, muitos dos quais provinham de familias
de classe média respeitaveis, porém mais escuros do que eu, ndo eram
aceitos em minha casa. Meus pais ndo achavam que eu estivesse
fazendo amizade com as pessoas certas. Eles sempre me encorajavam
a relacionar-me mais com amigos de classe média, de cor mais clara, o
gue eu ndo fazia. Em vez disso, me afastei emocionalmente da minha
familia e fiz amizades em outros lugares. Passei minha adolescéncia
negociando esses espagos culturais (HALL, 2011, p. 386).

O projeto, eu e a estudante negra

O projeto “As Africas no Brasil” foi criado e desenvolvido em uma escola
publica de Educacdo basica em 2001, antes mesmo da Lei 10639/03, e teve por objetivo
desconstruir a colonialidade do saber escolar da Educacgdo brancaria. O esfor¢o de um
curriculo aterrado na histdria da luta do povo negro de Cabo Frio fazia parte do citado
projeto, tal como atualmente critico as limitagbes da BNCC, procurava dar centralidade
as questdes étnico-raciais que a BNCC praticamente desautoriza. As questdes estéticas
de branquitude também foram apontadas, por isso, além das(o) professoras(o) de
histéria e geografia, participaram também as professoras de educacéo fisica e de artes.
Esse projeto acabou sendo objeto de pesquisa e dissertagdo concluidas, por mim, em
Educacdo na Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ/2010) sobre a
colonialidade nos livros didaticos de histdria e do Plano Nacional de Livros Didaticos
(PNLD) a época.

Em um dos primeiros momentos de aplicacdo do projeto, ouco uma
pergunta - quem foi Colombo? Era a voz de uma das minhas alunas. E a pergunta ndo
veio para mim, mas para uma professora de artes de uma escola publica de Cabo Frio.
Era uma aula de campo em uma das etapas de um projeto pedagogico que buscava
resgatar e valorizar a historia local. Um dos objetivos principais era deslocar o eixo de
explicacdo e exaltacdo dos colonizadores para as lutas e resisténcia dos povos
originarios e quilombolas da regido no contexto de ocupacdo lusitana. Questdes criticas

que provocaram polémica com alguns colegas que desenvolviam nas suas aulas o status
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quo eurocéntrico, como a professora de educacdo artistica. As criticas que realizei nas
aulas de historia sobre o processo de colonizagdo e colonialidade (QUIJANO, 2005) na
América e Africa e sobre a forma como o livro didético fornecido pela prefeitura para a
escola apresentava esses personagens, levaram a essa manifestacéo critica da aluna de
uma das minhas turmas. Desenvolviamos nessa escola um curriculo que valorizava e
articulava a historia local com os contetdos esperados para os quatro anos da etapa final
do Ensino Fundamental. Eram destacados 0s conhecimentos sobre 0s povos origindrios,
dos quilombos, das lutas dos caicaras da regido e as possiveis razdes para 0 apagamento
dessas histdrias, promotores de identicidio do alunado cabofriense. Assim como
critichvamos a exagerada exaltacdo aos agentes colonizadores europeus tanto no manual
didatico quanto nos espacos publicos, monumentos, nomes de praias, ruas e bairros da
cidade e regido. O curriculo foi rearticulado atendendo a especificidade pretendida tanto
para 0 projeto quanto para as aulas de historia, de artes e geografia. Conversamos com
as professoras e professores dessas modalidades curriculares para nos ajudarem nessa
nova organizacdo curricular e didatico-pedagogica. As aulas na escola e as aulas de
campo, com essa nova abordagem, ganhavam sistematica valorizacdo do que
compreendiamos que potencializava a construcdo subjetiva de identidade critica para
as/os estudantes dessa escola publica. Essa € a finalidade ética, politica e pedagogica de
préticas contracolonizadoras, abolir o racismo da educagdo brancéria e o seu
consequente identicidio, produzindo curriculos e destacando conteddos de historia que
preencham identitariamente o vazio de significado historico do desfoco étnico-racial da
educacdo brancéria para as/os estudantes afrodiasporicos principalmente.

Nas aulas de campo, no desenvolvimento deste mesmo projeto, fomos
juntos com as/os estudantes, de énibus de linha, para o centro da cidade de Cabo Frio
onde ha espacos de resquicios histdricos do contexto de antes e da colonizagédo. O local
escolhido foi o “morro da guia”, ponto turistico mais alto da cidade, onde foi construida
uma capela exatamente no mesmo local em que havia ceriménias e rituais dos povos
dos Sambaquis e dos Tupinambas nos periodos anteriores aos da ocupacao e exploracédo
europeias. Dividimos em grupos as turmas que estavam conosco naquela aula de
campo. Assim como a turma, a aluna que me ajuda a comegar essa cena do nono ano do
Ensino Fundamental, ja& tinha estudado, discutido e elaborado essas e outras
informacdes criticas da historia local para alem do factual eurocéntrico geralmente
estudado. No local, um guarda municipal fazia a funcéo de guia turistico, apresentando

informagdes “oficiais” sobre o espaco historico e exaltava a participagdo de personagens
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como Ameérico Vespucio e Cristovao Colombo. A professora de artes aproveitando as
informacdes do “guia turistico”, com um grupo de estudantes do qual eu ndo estava por
perto, passou a, também, a exaltar esses “vultos historicos”, quando foi interpelada pela
aluna gue questionou e criticou a visdo da professora. No mesmo dia, no retorno a
escola, a professora reclamou comigo de forma rigida e inconformada pelas
informacdes que as turmas estavam na aula de campo. Tentei argumentar, com apoio da
supervisora pedagogica, explicando as intencdes escritas no projeto e no curriculo
previamente combinados. No entanto, o conflito foi da minha parte um espanto pela
forma contundente, hermética e impermeavel de complexidade da visdo historica da
professora de artes. Ela me acusava de “nada saber da historia verdadeira” e que estava
fazendo um desservico ao promover aquele “tipo” de atividade com as criancas e
adolescentes da escola. Pacientemente argumentei muitas vezes, porém, o nivel de
folclorizacdo dos povos originarios e quilombolas verbalizados pela professora eram
exatamente os pontos que desejdvamos ressignificar com as(o) estudantes. Era o
primeiro ano letivo em que sistematizdvamos no projeto, nas aulas, esses estudos, a fim
de que ndo fossem pontuais e simplistas as manifestacdes da cultura negra e dos povos
originarios como todos 0s anos anteriores, quando, por exemplo, as criancas saiam da
escola pintados e fantasiados de “indios” proximos ou no dia 19 de abril. Esse episddio
exemplifica a importancia de que as licenciaturas possam contribuir mais efetivamente
para a abolicdo da educacdo brancaria. A colega citada estava irredutivel na perspectiva
histérica que certamente aprendeu como estudante e, provavelmente, como professora
na graduagdo. Ha educacdo brancéria também nas Universidades, embora ndo seja
objeto da presente tese, vou chamar a atencdo para o projeto politico neoliberal de
educacdo brancaria em curso nas mudancas (golpes) até a versao definitiva da BNCC
que, muito provavelmente, véo afetar as licenciaturas, uma vez que ha toda uma nova
estruturacdo da BNCC pautadas em competéncias e habilidades.

Quantos identicidios as aulas de histéria, de artes, das chamadas
“humanidades” a servigo da educacgdo brancaria sdo capazes de promover em um ano
letivo? Fiquei tdo mal com aquele episddio que procurei na pesquisa realizada, seguida
de dissertagdo de mestrado, contribuir teoricamente para urgentes e indispensaveis
mudangas para curriculos comprometidos com a construgéo critica da identidade dos
estudantes da Educacdo Basica. Com as ocupacgdes das escolas de Ensino Médio em
grandes capitais como Rio de Janeiro e S&o Paulo, seguidas das ocupacOes nas

Universidades no mesmo ano de 2016, fiz parte de muitos coletivos de ajuda ao
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movimento estudantil em que uma das pautas recorrentes era o racismo nas escolas. Sou
filiado e militante do SEPE-LAGOS, no qual atuo em formacdo de professores das
redes publicas dos Municipios da regido e do Estado. Sou conselheiro no Conselho
Municipal de Educacdo de Cabo Frio, eleito como representante dos professores,
contribuindo para as comunidades escolares, atuando também como articulador do
Grupo de Articulacéo e fortalecimento dos Conselhos Escolares de Cabo Frio (GAFCE-
CF).

Achavamos que a mudanca da sistematizacdo curricular cronoldgica para
uma tematica no projeto citado poderia potencializar o sentido de pertencimento do que
era, verdadeiramente, significativo ensinar e aprender aos estudantes de uma escola
periférica no municipio de Cabo Frio. Investimos na l6gica de que o contexto local
deveria ser a énfase. Esse era o fio condutor, independente de conte(dos mais ou menos
organizados em temas ou na perspectiva cronoldgica, deveriam fazer sentido de
pertencimento ao espago e tempo para estudantes do bairro Caicara no mesmo
municipio. Como essa cidade se inseria na historia da colonialidade brasileira? Questdes
como estas promoviam criticas aos chamados “descobridores” ou “conquistadores”.
Colombo ou Américo Vespucio, ao contrario, ndo foram anunciados como grandes
conquistadores ou navegadores, mas como exploradores e colonizadores que ocuparam
e saquearam as terras que pertenciam aos povos originarios na regido e no Brasil. Ou
que jesuitas e a Instituicdo catdlica colaboraram com a violéncia do sequestro de
milhares de africanos submetidos a condi¢do de escravizados na América. Critica a
exaltacdo de supostos vultos da historia revelando que, em grande parte, as condigdes
limitadas e de exploracdo até a atualidade tém conexdo com esse contexto historico.
Esse curriculo comprometido com uma formacdo subjetiva antirracista ndo era um
conteudo histérico “verdadeiro” para a minha colega de artes. Como resultado de tantos
outros embates semelhantes a esse, eu pedi inimeras vezes para sair de tantas outras
escolas. Quantos pastores eu atendi, pacientemente, no embate com as tarefas,
pesquisas, trabalhos e conteidos que valorizavam o que a historia da educagdo brancaria
insiste em ocultar e silenciar. Hoje, ndo mais. Uma aula de histéria descolonizadora e
antirracista precisa considerar o racismo estrutural que h& desde as primeiras relagdes
sociais de um(a) estudante, como o que foi apresentado ao meu filho nos seus primeiros
momentos de vida.

As relagdes sociais sdo mediadas pelas culturas que se expressam tanto nas

acOes e atitudes intelecto-morais quanto afetivas. A possibilidade de conjugar outras
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epistemes na academia pode promover, por um lado, conflitos para aqueles que se
apegam ao circuito bibliogréfico e de autores sem desejo de mudancas e, por outro, a
esperanga de que saberes que jamais foram contemplados finalmente tenham
ressonancia nas linhas de pesquisa, sem que se limitem em ser, exclusivamente, objeto
da pesquisa.

Coadunando com a ideia de se rever a colonialidade do saber, entendo que
fago parte de um conjunto de intelectuais que trazem o ativismo para sua prética
cotidiana de transformacéo dentro da universidade, o que cria um pacto de transgressao
e empatia com os estudantes que antecede a sala de aula, que se concretiza na interacdo
e troca cotidiana de saberes, regido na maioria das vezes pelo que Walter Mignolo
chama de opcéo decolonial, como o exercicio de aprender a desaprender, para aprender
de novo (MIGNOLO, 2008, p. 290 apud FELISBERTO, 2021 p. 169).

A educacdo antirracista na educacdo basica era escassa antes da lei
10639/2003 e, mesmo com a lei, ainda ndo ganhou o necessario destaque e importancia
para a elaboracdo de saberes que comportem o0s elementos que foram legalmente

estabelecidos.

A UFF, a psicologia preta, as/os estudantes negras/os, Luiza, Abrahéo e
eu

Nos anos seguintes em 2017 e em 2018 estudantes da UFF de psicologia

fizeram a semana paralela de psicologia preta.

Assim, é nesse contexto, em meio as insatisfagdes, que um grupo de
estudantes se retne e questiona a invisibilidade dos sujeitos negros e
suas pesquisas na UFF. A Semana Psi é um evento que acontecia
anualmente, mas, as atividades racializadas eram raramente
encontradas. Esse questionamento nos fez entender que, para além de
indagacOes individuais, era importante pautar o racismo estrutural e
epistemoldgico. Uma carta de apresentacdo € gerada, publicizada e
faltando trés dias para o inicio da Semana de Psicologia é deliberada a
construcdo de uma Semana prépria, voltada para olhar os corpos
pretos, que nesse ano ja apresentavam nimeros superiores ao que
encontrei quando entrei por aqueles muros. A realizagdo simultanea
com a semana cléssica e depois, nesse periodo, 0s estudantes estéo
liberados das aulas, o que possibilitava uma circulagdo maior pelo
campus semana correria de provas, entregas de trabalhos. A
perspectiva de ser um evento paralelo é para justamente marcar o
rompimento com a episteme etnocéntrica e afirmar que existiam
outros saberes, pautados por outros caminhos e outros sujeitos. Havia
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ali a necessidade de um enfrentamento mais efetivo ao racismo
institucional e estrutural (NASCIMENTO, 2021, p 49).

Como ja descrevi na presente tese, nessas oportunidades fui me
aproximando e me interessando em entender como os saberes da psicologia, como
aponta a historiadora Beatriz Nascimento, poderiam me ajudar no entendimento de um
curriculo que considerasse a racializacdo? Por que havia todo aquele movimento
estudantil na Universidade (UFF/Psicologia) interpelando professores, bibliografias,
curriculos e a propria psicologia? Era muito potente 0 movimento, fazendo ressonancia
na minha identidade e militdncia como prética antirracista e, dessa forma, resolvi fazer o
processo seletivo para o doutorado. Acredito que no mestrado foi por sofrimento
psiquico e no doutorado foi por agéncia a minha producdo académica.

Desde o processo seletivo para ingressar no doutoramento havia o interesse
em articular ensino das ciéncias humanas (historia), identidade e curriculo. Semana de
psicologia preta, Luiza e Abrahdo e as epistemologias negras em psicologia.
Entendimento da questdo da identidade como central na afirmacéo da luta antirracista

Dessa forma, com os brilhantes e pacientes encontros de orientacdo da
professora Luiza Oliveira, mulher negra e do Grupo de Pesquisa (nosso quilombo)
LALIDH oralidades (UFF) coordenado por ela, além da indispensavel parceria com o
professor Abrahdo Santos, fui convocando os saberes da psicologia em estudos de
Frantz Fanon, Conceicdo Evaristo, Stuart Hall e Beatriz Nascimento para pensar nessas
articulagcbes com as minhas escrevivéncias da experiéncia do ensino de histéria como
“rota de escrita académica” (FELISBERTA, 2021, p.173) da presente tese. A
escrevivéncia guarda a poténcia de uma escrita carregada de sentido de resisténcia.
Linguagem, como funcdo social, desperta em cada individuo o desejo da comunicacao.
Falar e ser ouvido, dizer e ser compreendido e expressar-se rompendo a barreira de nao
ser percebido, considerado e valorizado, como nos projetos desenvolvidos e na préatica
anticolonizadora de artesania pedagdgica das chamadas tematicas e as oportunidades de
compreender e desenvolver essa metodologia ndo s6 de escrita, mas também de
interlocucdo referenciada pelo coletivo como as mediagdes do grupo oralidades, por
exemplo.

As cenas que virao... eu e as referéncias da epistemologia negra
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O ensino de histéria comprometido com epistemologias da identidade
afrodiaspdrica, para alem de formar cognitivamente as(o) estudantes diante dos fatos
historicos desse pais, pela agéncia do povo negro, promove também formac&o subjetiva
com deslocamento do eixo de sentido de pertencimento e identificacdo, desconstruindo
tanto a identidicacdo pelo olhar do branco como desenvolvendo a identidade
afrodiasporica pelo encontro com a historia de luta do povo negro.

Foi e é assim, contando as minhas histérias como professor na luta
contracolonial, amalgamadas pelas minhas historias familiares, pelas minhas historias
como aluno, como pai e outras tantas, que vou entendendo cognitivamente e
construindo subjetivamente um sentido de identidade diasporica. Esse processo ndo é s
meu, quando pensado, como aqui nesta tese, na minha pratica docente, é também das/os
estudantes, pois ao desenvolver métodos e conteldos para ensinar a humanidade de
negras e negros, enfrentando a invencdo do negro como outro desumanizado (FANON,
2008), formam-se identidades que apreendem a si ndo mais pelos olhos do colonizador.

Trata-se de pensar a sala de aula e os movimentos curriculares como
possibilidade de exercicio da experiéncia vivida do negro como modos de representacao
na experiéncia escolar cotidiana, também como o fez Fanon (2020), ao nunca abandonar
sua pratica clinica.

Para os estudos de identidade, foi importante destacar que ha duas grandes
posicBes epistemoldgicas para identidade quando se trata das epistemologias negras,
segundo o antropdlogo jamaicano Stuart Hall. A primeira posicdo de um sentido
essencialista, imutavel do eu: “eu coletivo ou verdadeiro que se esconde dentro de
muitos outros eus — mais superficiais ou mais artificialmente impostos que um povo,
com uma histdria e uma ancestralidade partilhadas, mantém em comum” (HALL, 1990,
p. 244). E outra posicdo epistemoldgica que ndo seria essencialista como a primeira,
Mmas “estratégica e posicional”, pois sdo identidades que “estdo sujeitas a uma
historicizacdo radical, estando constantemente em processos de mudangas e
transformagao” (HALL, 1996, p. 89). Seria um conceito de identidade do vir a ser,
tornar-se, de maneira que ha deslocamentos resultantes de conectividades com novos
discursos e ressignificacdo, que foi condicdo do espago-tempo-corpo da minha
formagé&o cognitiva e subjetiva.

Em ambas as posicOes epistemologicas a historia como disciplina ou
modalidade curricular tem relevancia, porque constitui diacrénica ou sincronicamente

andlises de processos de atuagdo cultural e histérica humanas no tempo e no territério.
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No entanto, ha essa diferenca em relacdo ao sentido de identidade que importa nas
préticas cotidianas da artesania pedagdgica, pois entendo que colocar em movimento a
educacdo antirracista se da pela invencao de um curriculo que ndo pode ficar limitado a
informacdes sobre o racismo e os fatos historicos que o engendram, mas € preciso fazer
acontecer a mudanca de posicao subjetiva diante do olhar negro. Assim, penso ser
importante evitar formas de essencialismo cultural, pois sabemos aonde isso vai dar,
como nos diz Beatriz Nascimento (2018) — estereotipias da vida do povo negro
celebradas e contadas em datas nacionais completamente distanciadas da experiéncia

desse mesmo povo.

Avalio e defendo que um curriculo antirracista de historia, em um pais
racista como o Brasil, tenha mais sentido quando comprometido com o posicionamento
do “estratégico e posicional,” porque a branquitude ¢ hegemonica, sécio, cultural e
pedagogicamente. O pacto da branquitude (BENTO, 2022), que a BNCC representa,
persiste, mas ndo € absolutamente impermeavel ao necessario trabalho antirracista de

ressignificacdo da representatividade das culturas diasporicas nos curriculos escolares.

A identidade de um/um estudante é resultante de muitos vetores de
influéncias. A cultura em que estdo mergulhados, familia, realidade social e, entre tantos
elementos influenciadores de identidade, destaco para a presente tese, a escola. Na
Instituicdo escolar, muitos componentes curriculares serdo chaves para que al/o
estudante tenha mais e maior consciéncia sobre si mesmo. Uma aula de historia que
considere a nossa identidade afrodiaspérica deve ressaltar aspectos relevantes da
historia de luta que ndo se limitam as questdes de classe, promovendo uma espécie de
lastro historico de resisténcia a colonizacdo epistemologica como apontam Beatriz
Nascimento no estudo da “guerra de Canudos” e Franz Fanon em “pele negra, mascaras
brancas”. Beatriz, como historiadora, procurou documentos a época do ‘movimento de
Antonio Conselheiro” (nomenclatura que ela usa para desconstruir a ideia centrada por
Euclides da Cunha de guerra republicana contra um lunatico messianico monarquista)

para provar que foi um movimento de negros e pardos contra a opressao branca.

O siléncio sobre a composicdo étnica dos adeptos de Conselheiro
reflete uma posicao constante na histéria do Brasil. De um modo geral
essa histdria oficial procura negar a existéncia desses componentes em
todos 0os movimentos sociais ou politicos do passado. Salvo as
revolugdes da Bahia no final do século XVIII e primeiras décadas do
século XI1X, assim como a Balaiada no Maranhdo e a Cabanagem no
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Pard, a impressdo que se tem € que indios e negros ndo se insurgem
contra a ordem estabelecida. Entretanto, é dificil aceitar que, num pais
de maioria populacional de ndo brancos, e sofrendo grandes
vicissitudes, eles ndo estivessem presentes de algum modo em
movimentos sociais de grande amplitude (NASCIMENTO, 2021,
p.210).

O movimento de Antdnio Conselheiro é contetudo obrigatorio para o ensino
de histéria do Brasil, que, desenvolvido nessa perspectiva de Beatriz Nascimento,
promove educacdo antirracista e descolonizadora. O ensino de historia, por suas
especificidades de conteddos, objetivos e intencionalidades de aprendizados pode
cumprir finalidade pedagdgica privilegiada para a interlocugdo e compreensédo de uma
histéria descolonizadora que potencializa uma nova ‘“humanidade,” como propde

Fanon:

O problema aqui considerado situa-se na temporalidade. Serdo
desalienados pretos e brancos que se recusardo enclausurar-se na
Torre substancializada do passado. Por outro lado, para muitos outros
pretos, a desalienacdo nascera da recusa em aceitar a atualidade como
definitiva. Sou um homem e é todo o passado do mundo que devo
recuperar. N&do sou responsavel apenas pela revolta de Sdo Domingos.
Todas as vezes em que um homem fizer triunfar a dignidade do
espirito, todas as vezes que um homem disser ndo a qualquer tentativa
de opressdo do seu semelhante, sinto-me solidario com seu ato
(FANON, 2008. p.187)

A historia coletiva de resisténcia negra no Brasil, tal como 0 movimento de
Conselheiro dessa abordagem contracolonizadora proposta pela historiadora Beatriz
Nascimento, passa a ter sentido referenciado no desenvolvimento de uma identidade
diasporica de resisténcia e o necessario sentido de historia da sua coletividade,
territorialidade e do seu “aterramento” (SANTOS, 2019).

Foi uma decisdo politica e luta do movimento negro a ressignificacdo da
nomenclatura antes pejorativa “negro” e a inclusdo de pardos na sinalizacdo de
autodeclaracdo nos censos do IBGE para que, estrategicamente, as politicas raciais
ganhassem a relevancia de proporcionalidade populacional. Ser negro no Brasil deixava
de ser uma condicdo de um grupo minoritario. Ao incluir pardos e pretos, estabelece
percentual de maioria da populacdo com direito a representatividade e de sermos
contemplados nos processos de reparagé@o histérica como as ac¢fes afirmativas. Como a
capoeira, que foi pratica reprimida e perseguida historicamente, ao ser ressignificada na

luta dos capoeiristas pelo seu reconhecimento, conquistou no periodo de Vargas status
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de modalidade de luta e representacdo simbdlica da cultura da negritude brasileira. Da
mesma forma, as Leis 10639/03 e 11645/08 buscam ressignificar tanto os contetdos
como o impacto destes na identidade dos estudantes de historia. Essas mudangas
questionam o “pacto da branquitude” (BENTO, 2022) e ndo se constituem com auséncia
de lutas e conflitos, como na oportunidade de uma das primeiras tentativas de criticar o
curriculo de historia a servi¢o da educacdo brancéria narrado no inicio do capitulo das
minhas escrevivéncias como professor de historia.

Sou um negro professor hoje, mas a vida toda fui um estudante negro que
tentava me camuflar na branquitude. Grande parte desse esfor¢co de ndo me reconhecer
negro foi fundamentado pelas histérias que me contavam e ilustravam meu imaginario
do que era o meu ser, minha existéncia. O racismo, inUmeras vezes vivenciado e de
variadas formas, sublinhava o “meu nao alibi” porque a minha negritude era sempre
destacada. Acredito que minha militancia, de certa forma, cumpre a lembranca de néo
ter sido cuidado na minha vida escolar. E o quanto foram dolorosas todas as fases da
minha escolarizacdo. Até a disciplina, assim denominada a época da minha
escolarizacdo, histéria, ndo era agradavel porque quando algum personagem (negro) na
historia era apresentado pelo professor estava ordinariamente negativado como
escravizado ou marginal. O curriculo para o ensino de histdria ndo pode desconsiderar a
importancia de representacdo, historizacdo formadora de uma humanidade que
mantenha qualquer nivel de hierarquia entre humanos.

Durante toda a minha experiéncia de mais de duas décadas como professor
de histdria, mais de dez anos nos pré-vestibulares, mas também das escolas de educagdo
basica concomitantes aos cursinhos de preparacdo de provas evidenciei essa
caracteristica ordenadora curricular dos vestibulares. Na medida em que uma tematica
ganhava “status” de “cobranga no vestibular” passava a ser obrigatorio o seu ensino na
educacdo bésica. Portanto, tanto a BNCC quanto o ENEM (vestibulares) como Unico
acesso & maioria das Universidades publicas brasileiras sdo importantes para pensar
curriculo de ensino de historia. E os conteudos desse curriculo que “merecem” ou nio
serem trabalhados com as(0) estudantes. Por mais que ja se desenvolvessem tematicas,
projetos e trabalhos antes mesmo das leis 10639/03 e 11645/08, na medida em que 0s
vestibulares e posteriormente o ENEM comegaram a “cobrar” esses saberes
relacionados aos povos originarios e a historia da Africa e dos descendentes de
africanos no Brasil, passei a ser mais solicitado nos cursinhos, escolas e Secretarias de

Educacdo. As formag6es continuadas passaram a se ocupar também com essas tematicas
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e, por isso, tanto por convites quanto por processos seletivos, passei a trabalhar na
formagdo de professores sobre essas tematicas, evidenciando com esses pares a relagdo
entre os vestibulares, curriculo de histéria e o que efetivamente era desenvolvido
pelas(o) professoras(e) antes da BNCC.

Na ocasiao de elaboragao do chamado “curriculo minimo” de historia para o
Estado do Rio de Janeiro, fiz o processo seletivo e, ao ser aprovado, trabalhei com uma
equipe de quase uma dezena de professores e professoras. Fomos divididos pelo
coordenador da equipe em segmentos para pensar e elaborar os objetivos de cada
conteddo e as orientacdes pedagdgicas pertinentes ao que estava sendo planejado e
organizado. Cada colega tentava apontar o que no “curriculo minimo” ndo poderia ficar
de fora em cada segmento e o que, em fungdo da relevancia, deveria também ser
“aprofundado” no Ensino M¢édio. Os debates foram respeitosos e, diante de qualquer
impasse, as propostas eram elaboradas e defendidas seguidas de votacdo, prevalecendo
a vontade da maioria. Todos os documentos elaborados ainda passariam por audiéncias
publicas que, inicialmente, seriam na capital, porém por minha insisténcia e da maioria
das(o) colegas, percorremos algumas cidades do Estado do Rio de Janeiro promovendo
os foruns sobre o curriculo. O debate era previamente agendado e divulgado para que
sindicatos, professoras e professores, comunidade escolar e sociedade civil organizada
pudessem participar, criticar, opinar e deliberar conosco. Preciso reconhecer que em
todas as audiéncias publicas havia sempre a0 menos um(a) representante do movimento
negro. Essa atuacao sistematica de diferentes militantes, em todas as cidades repito, foi
decisiva para que grande parte dos contetidos relacionados & histéria da Africa e da
Africa diaspérica, que ja estavam preteridos pelo grupo de colegas de historia,
retornassem ao “curriculo minimo”. Refleti a época pensando na atitude covarde e, ao
mesmo tempo, desesperada, dos exploradores diante de uma “tormenta” nas chamadas
“grandes navegacoes”. Os traficantes e colonizadores diante de uma tempestade
atiravam ao mar produtos e escravizados para que a embarcacdo pudesse seguir 0 seu
destino sem naufragar. Sem a atuacdo politica do movimento negro, 0S nossos seriam
novamente jogados ao mar em politicas de apagamento da nossa memodria e
“desculturacao” (FANON, 2021 p. 81). Chimamanda Ngozi, na sua primeira palestra no
TED TALK adaptado para livro apds vinte anos aponta:

Anos depois, pensei nisso quando sai da Nigéria para fazer faculdade
nos Estados Unidos. Eu tinha dezenove anos. Minha colega de quarto
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americana ficou chocada comigo. Ela perguntou onde eu tinha
aprendido a falar inglés tdo bem e ficou confusa quando respondi que
a lingua oficial da Nigéria era o Inglés. Também perguntou se podia
ouvir o que chamou de minha “musica tribal”’, e ficou muito
decepcionada quando mostrei minha fita da Mariah Carey. Ela
também presumiu que eu ndo sabia como usar um fogdo. O que me
impressionou foi: ela ja sentia pena de mim antes de me conhecer. Sua
postura preestabelecida em relacdo a mim, como africana, era uma
espécie de pena condescendente e bem-intencionada. Minha colega de
quarto tinha uma historia Gnica da Africa: uma historia Gnica de
catastrofe. Naquela historia Unica ndo havia possibilidade de africanos
serem parecidos com ela de nenhuma maneira; ndo havia
possibilidade de qualquer sentimento mais complexo que pena; ndo
havia possibilidade de uma conexdo entre dois seres humanos iguais
(ADICHIE, 2009 p. 16 e 17).

Sou favoravel a que o Ensino Médio seja debatido, repensado e
consequentemente reformulado. Assim, como também, defendo uma base comum
curricular, mas que ndo seja instrumento de indugédo de politicas de controle do trabalho
docente, de avaliacdo em larga escala e acirramento da precarizagdo das condicGes e de
perda de autonomia e liberdade de catedra. O patrulhamento ideoldgico vem se
intensificando numa espécie de delirio coletivo contra uma suposta “doutrinagao
comunista”

O vestibular ainda hoje com ENEM mascara discrepancias sérias entre o
ensino publico da Educacdo Basica Municipal, Estadual e os federais tal como as
algumas redes particulares e publicas. Para minimizar essas diferencas uma base comum
seria razoavel como uma referéncia de “salario-minimo” que os Estados podem oferecer

mais, porém sdo proibidos de ofertar menos.
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A BNNC - e 0os modos de representacdo da experiéncia negra cotidiana

Escolhi discutir a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) a fim de pensar
agéncias possiveis em sala de aula, em uma Educacdo Antirracista, diante das
armadilhas constantes da Educacdo Brancéaria, que, em um pacto narcisico da
branquitude (BENTO, 2022), institui documentos balizadores os quais anunciam e
promovem, institucionalmente, um sentido de diversidade, fundamentando as ideias de
qualidade, de direito, de aprendizagem e de desenvolvimento pelo “olhar do branco”.
Trata-se, portanto, de um exercicio de pensar sobre como é tornar-se negro diante da
experiéncia vivida cotidianamente como professor em uma sala de aula de histdria. N&o
¢ uma andlise de documentos que faco aqui com o olhar do historiador e seu suposto
método universal, mas é o encontro das minhas escrevivéncias com o0s obstaculos da
Educagdo Brancéria em forma de uma lei; e como por essas memdrias eu vou
construindo formas de agéncia negra que possam servir a outras/os professoras/es que
estdo construindo uma Educacdo Antirracista.

E com essa finalidade que tomo os textos curriculares, no caso especifico a
BNCC, como uma narrativa hegemonica de identidade (SILVA, 2010), mas ndo de uma

identidade afirmada por estrutura social ou formagéo discursiva, mas a que se constitui
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pelo “olhar do branco”, a fim de produzir enfrentamento; ¢, portanto, uma andlise
racializada do curriculo, pelo olhar do negro, que me interessa. N&o para produzir um
curriculo em movimento por uma Educacdo Antirracista cuja Unica finalidade seria
informativa; a finalidade €, junto com a aprendizagem de contetdo, promover a
formacéo de uma identidade relacional, como dissemos no inicio deste capitulo. Sempre
lembrando que, como diz Munanga (2005), a afirmacdo da historia do povo negro nao
diz respeito somente a alunas/os negras/os, mas, também, a brancas/os, que ao viverem
uma Educacgdo antirracista, podem cognitivamente e subjetivamente ultrapassarem 0s
preconceitos que também afetam suas estruturas psiquicas. E com esse sentido que
agora vou pensar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — humanidades,
especificamente a da disciplina de historia, a fim de colocar em movimento curriculo,
memorias e identidade
A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é

um documento normativo que define o conjunto de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas
e modalidades da Educacdo Basica. Seu principal objetivo é ser a
balizadora da qualidade da educacdo no Pais por meio do
estabelecimento de um patamar de aprendizagem e desenvolvimento a
que todos 0S alunos tém direito!
(http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-base).

A regulamentacdo da educacdo no Brasil, em todos os niveis e etapas, possui
parametros norteadores - Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Béasica (DCN). Tratando especificamente da BNCC, a sua
concepcdo  se  deu com a  participacdo  de  representantes  da
sociedade e foi elaborada em dois momentos:

1. 2017 - foi instituida a implementacdo da Base para a Educacdo Infantil e para
0 Ensino Fundamental;

2. 2018 - foi instituida a BNCC para o Ensino Médio

E preciso comecar pensando essa dita representividade de varios setores, pois 0

documento traz

[..] em seu contexto a concepcdo de  educacdo
liberal para atender as exigéncias e necessidades do mercado,
preocupando-se em preparar 0s
estudantes para o trabalho com base nos ditames e habilidades
demandadas pela sociedade capitalista (CERQUEIRA E LYRA-
SILVA, 2022, p. 124).
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N&o é possivel pensar que se trata de um acaso ou apenas de um momento
politico e econdmico singular, pois eram tempos de golpe politico, 2017 e 2018, e de
uma afirmacdo de modos econdémicos neoliberais. Mas, é preciso pensar que se trata, em
um cenario como esse citado, da afirmacdo do que Santos e Oliveira (2021) chamam de
“falha tectonica”, que ¢ sobre a racializa¢do, com o racismo antinegro, o Brasil “]...]
construiu sua riqueza, moldou sua identidade nacional, seus valores, suas ciéncias”
(SANTOS E OLIVEIRA, 2021, p. 252) e isso se fez e se faz também pelo “[...]
apagamento dos saberes, filosofias, epistemologias e ontologias negropindoramicos”
(SANTOS E OLIVEIRA, 2021, p. 252). E é assim que a Educacdo Brancaria segue
como instrumento importante para a manutengéo dos ideais da branquitude, mesmo em
documentos que trazem as marcas da igualdade, palavra repetida inUmeras vezes na
BNCC.

Sueli Carneiro (2005, p. 97) toma o epistemicidio como “sequestro da
razdo” e forma de dominagao coletiva e individual dos corpos e das
mentes. Como uma das tecnologias de exterminio dos africanos é a
negacdo da sua cultura, as sociedades europeias produziram a ideia de
que o0s egipcios sdo brancos (DIOP, 2010), a fim de negar o
conhecimento desse povo como representante da cultura africana. Séo
processos civilizatorios de 6dio: “tanto a pretensa europeizagdo da
razdo ou do sujeito, quanto a objetificacdo reificada do negro — ou
ndo - branco/ocidental/europeu — sdo expressdes desse mesmo
processo de racializagdo” (FAUSTINO, 2015, p. 59), ou seja, de

objetificacdo dos povos negros (SANTOS E OLIVEIRA, 2021, p.
253).

Lembro que a BNCC tem os fundamentos em tempos neoliberais e em quase
duas décadas apds a Lei 10639/2003, que estabelece a obrigatoriedade do ensino de
"histéria e cultura afro-brasileira” nas disciplinas que ja fazem parte das grades
curriculares dos ensinos fundamental e médio, pacto narcisico da branquitude pelos
ideais de uma Educacdo Brancaria tal como uma fuga emocional e cognitiva da
realidade (MOURA, 1988 apud SANTOS E OLIVEIRA, 2021, p. 254).
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O contexto historico-politico

E preciso conhecer o contexto no qual se promulga essa normativa a fim de
entender seus principios sobre a relagdo expressa na sua definicdo entre educacao,
qualidade, direito, aprendizagem e desenvolvimento. Trata-se de uma normativa
curricular promulgada em 2017, e, portanto, desenvolvida no campo de disputa politica
em tempos do golpe contra a presidenta Dilma Rousseff, em 2015, e das politicas
publicas compensatérias que estavam em curso nos governos do Partido dos
Trabalhadores (PT), desde 2003.

No fundo das teorias do curriculo estq, pois, uma questdo de
“identidade” ou de “subjetividade”. Se quisermos recorrer a
etimologia da palavra “curriculo”, que vem do latem curriculum,
“pista de corrida”, podemos dizer que no curso dessa “corrida” que é o
curriculo acabamos por nos tornar o que somos. Nas discussdes
cotidianas, quando pensamos em curriculo pensamos apenas em
conhecimento. Esquecendo-nos de que o conhecimento que constitui o
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curriculo esta inextricavelmente, centralmente, vitalmente, envolvido
naquilo que somos, naquilo que nos tornamos: na nossa identidade, na
nossa subjetividade. Talvez possamos dizer que, além de uma questdo
de conhecimento, o curriculo é também uma questdo de identidade
(SILVA, 2007, pp. 15-16).

O curriculo que fundamenta as aulas de historia, de um modo geral, segue
um padrdo de ensino pautado pelos periodos historicos cronoldgicos ganhando
materialidade nos livros e manuais didaticos. O conteudo a ser estudado pelos
estudantes segue o curso das fases/eras e periodos da historia, buscando também
conexdes, muitas vezes, com temas transversais como cidadania ou democracia, por
exemplo. Porém, os conteidos das disciplinas que sdo objetos de avaliagdo em provas
e/ou trabalhos raramente estdo relacionados aos temas transversais e estdo ordenados
em bimestres ou trimestres ao longo do ano letivo. A proposicdo de um ensino
propedéutico, mais ou menos “conteudista” ou factual, no ensino de historia da
educacdo bésica raramente considera o impacto desses assuntos na identidade do
estudante. Tanto no ensino fundamental na Gltima etapa quanto no ensino médio, 0s
professores de histéria partem geralmente da antiguidade para a contemporaneidade,
organizados por anos letivos para a execucdo dos conteudos curriculares. Os
conhecimentos fundamentais da histéria sdo organizados do sexto ao nono ano do
ensino fundamental 2 (Gltima etapa) e do primeiro ao terceiro ano do Ensino Médio.
Antes da reforma do Ensino Médio e da aprovacdo da BNCC, basicamente, era essa a
estrutura organizacional das aulas de histéria que estavam contempladas como
exigéncia legal em todos esses anos escolares.

Essa organizacdo cronoldgica do curriculo ndo se constitui em um problema
em si, hd modelos curriculares tematicos que fogem a esse padrdo. Porém, em ambos, o
eurocentrismo e a ideia de progresso humano sdo a ténica da educacdo brancéria. Tal
educacao promotora também de uma perspectiva evolucionista branca a servi¢o de uma
identidade humana supostamente universal, que, desmistificada, revela uma ideia de
humanizacdo de racialidade branca hierarquizada. Essas epistemologias comprometidas
com esse modelo de curriculo e identidade submetem aos estudantes negros o
identicidio de sua representatividade africana diaspérica. Segundo Hall (HALL, 1999),
a questdo central estd na possibilidade de constituirmos uma identidade cultural

diasporica de uma Africa imaginada a partir das demandas da agéncia humana
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localizada. Ndo importa se estou na Jamaica, em Niterdi ou em Cabo Frio. Nesse
sentido, a Africa imaginada ndo sera, essencialmente, aquela onde nossa ancestralidade
foi capturada e desconstruida na sua humanidade exclusivamente. Mas, a elaboragéo de
uma mesma luta em processos continuos de identidades diaspéricas antirracistas que
respeitem e valorizem as idiossincrasias culturais locais. As identidades afrodiasporicas
podem também se constituir em processos inacabados de vir a ser que conjugam
permanéncias e rupturas. Contextos esses que reclamam a necessidade de mediagéo para
maior percep¢do de quem somos ou de quem precisamos nos tornar e ndo simples e

essencialmente ser. Como 0 mesmo autor afirmou:

Durante toda a minha infancia, nas décadas de 1940 e 1950 em
Kingston, me vi rodeado de sinais, da musica e dos ritmos desta
Africa da diaspora que era o resultado de uma série longa e
descontinua de transformacdes. Porém, embora quase toda a gente a
minha volta tivesse a pele em tons de castanho ou negro (Africa falal),
nunca ouvi ninguém referir-se a si proprio como sendo — ou tendo sido
em algum momento do passado -, de alguma forma “africano”. Foi s6
nos anos 70 que esta identidade afro-caribenha ficou historicamente
disponivel para a grande maioria do povo jamaicano, tanto na Jamaica
quanto no estrangeiro. Nesse momento historico, 0s jamaicanos
descobriram que eram ‘negros” — assim como, N0 Mesmo momento,
descobriram ser os filhos e filhas da “escravatura” (HALL, 1996, p.
9).

No cenario da primeira versdo da BNCC de historia foram muitos
atravessamentos politicos no processo de construgdo do documento. A ideia de uma
base comum curricular estd na Constituicdo de 1988, seguida de outras normativas
como a Lei de Diretrizes e Base da Educacéo Brasileira (LDB) 9394/96 e os Parametros
Curriculares Nacionais por exemplo. Importante destacar que no ano de divulgacdo da
primeira versdao da BNCC era o final do primeiro mandato da primeira presidenta eleita
Dilma Rousseff, contexto de campanha para reeleicdo e a reeleicdo da presidenta Dilma
com uma vitoria sobre o segundo colocado Aécio Neves com uma margem
relativamente pequena. Periodo de convulsdo politica que se desdobrou em golpe
parlamentar comecando em dezembro de 2015 e efetivado em agosto de 2016.

Havia nesse contexto um clamor golpista, desde a solicitagdo do
candidato derrotado nas urnas Aécio Neves por recontagem de votos quanto de
movimentos midiaticos de manifestacfes contra a presidenta. Como exemplo o
desdobramento, ou captura de criticas populares pelo campo da direita e do

conservadorismo, aos eventos da Copa do Mundo de futebol realizado no Brasil em
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2014 e das Olimpiadas no Rio de Janeiro no verdo de 2016. Denuncias de corrupcao em
diversos cargos e politicos tanto no legislativo quanto no executivo federal que foram
moldados para um antipetismo contundente, principalmente, pelas operacfes da Policia
Federal conhecidas como “lava a jato”. Nesse cendrio, algumas manifestacdes sao
exemplos do quanto a educacéo brancaria ganhou vozes entre historiadores consagrados
como o professor Ronaldo Vainfas, em artigo publicado pelo Jornal O Globo e presente
no site da Associacdo Nacional de Historia (ANPUH), intitulado “nova face do

autoritarismo’:

N&o € de hoje que o Estado brasileiro tenta estropiar o ensino da
Historia no pais. No regime militar, a principal tentativa veio com a
obrigatoriedade do ensino de Estudos Sociais, fundindo a Histdria e a
Geografia em uma mesma disciplina, em detrimento de ambas. Foi
uma decisdo do governo Médici, em 1971, no auge da ditadura,
restrita ao atual ensino fundamental, antigo primeiro grau. O modelo
era o do Social Studies dos EUA, que concebia o estudo da Histéria a
partir de circulos concéntricos: familia, escola, bairro, cidade, pais.
Um modelo limitado, ao mesmo tempo individualista e nacionalista. O
combate a Histéria como disciplina se alastrou para o antigo
secundario, atual ensino médio, com a imposi¢do das disciplinas
Organizacdo Social e Politica do Brasil (OSPB) e Educacdo Moral e
Civica. Tais reformas foram executadas nas gestdes dos ministros
Jarbas Passarinho e Ney Braga no MEC, ambos militares reformados
engajados no golpe de 1964. A sociedade brasileira reagiu, e a
Historia foi restaurada como disciplina especifica, entre 1984 e 1993,
em meio ao processo de redemocratizacdo do pais. Atualmente, ela
integra o curriculo minimo do ensino fundamental e do ensino médio.
Os diversos Pardmetros Curriculares Nacionais garantiram a
interdisciplinaridade, sem rejeitar a especificidade do conhecimento
histérico: a diacronia, as particularidades. Eis que agora vem a baila a
discussdo da Base Curricular Comum, urdida pelo Estado desde o
primeiro governo lulopetista. Nunca se soube como foram escolhidos
0s membros da comissdo encarregada do trabalho, cujos nomes sO
agora vém a publico, muito menos as instrucdes que receberam deste
governo cara de pau. O fato é que os trabalhos da comissdo foram
consolidados em 2014, ano eleitoral, e publicizadas em 2015. O
conceito de Base Curricular Comum &, por si mesmo, discutivel, ao
presumir uma uniformidade de conhecimentos desejaveis, sobretudo
em Histdria, para um pais gigantesco e diverso. O mais grave, porém,
é a retomada da postura autoritaria, ainda que invertendo a chave da
ditadura militar. A disciplina Historia prevista pelo regime lulopetista
estabelece para o fundamental | o ensino de sujeitos, grupos sociais,
comunidades, lugares de vivéncias e, por fim, o dos "mundos
brasileiros”. Conceitos abstratos e anodinos, impossiveis de serem
ensinados a criangas, salvo como doutrina. Os primeiros dois anos do
fundamental Il prosseguem nesta linha abstrata de "processos e
sujeitos”. Imagine-se 0 aluno que ingressar no ensino médio com tais
"conhecimentos" incertos. E logo no primeiro ano, tera aulas sobre os
"os mundos amerindios, africanos e afro-brasileiros”, matéria
aprofundada no ano seguinte, com o estudo dos "mundos americanos",
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para culminar com os "mundos europeus e asiaticos" no terceiro ano.
Nunca houve, na histéria deste pais, parafraseando o "grande lider",
um ataque deste jaez ao ensino da Historia. O ensino da Historia do
Brasil sempre foi problematico entre nds, brasileiros, sendo ora
admitida como disciplina especifica, ora inserida na Histdria Geral.
Reaparece, na versdo lulopetista, de maneira desastrosa. A comisséo
encarregada de formular o curriculo comum ndo se avexa de escrever
gue "enfatiza-se a Historia do Brasil como o alicerce a partir do qual
tais conhecimentos serdo construidos ao longo da educacdo béasica".
Nem mesmo a reforma do ministro Francisco Campos, em 1931, ou a
de Gustavo Capanema, em 1942, ministros de Getulio Vargas,
ousaram perpetrar tal decreto, entronizando o Brasil como o centro do
mundo. E o tempo era revolucionério, golpista, ditatorial — depende
da interpretagdo. A proposta da comissdo do MEC para o ensino da
Histéria em 2015 é, portanto, uma aberra¢do. Mutila os processos
histéricos globais, aposta na sincronia contra a diacronia, é fanatica
pelo presentismo. Incentiva 6dios raciais e valores terceiro-mundistas
superados. Estimula a ignorancia, ao colocar a Histéria ocidental
como periférica, na realidade como vild. Combate o eurocentrismo
com um brasilcentrismo inconsistente. E uma aposta no
obscurantismo, inspirada por um modelo chavista de politica
internacional. Que Deus salve o Brasil desta praga — s6 apelando a
Deus, et pour cause.(O GLOBO, 05/12/2015).

Indispensavel considerar a educacdo brancéaria presente, tanto em grande
parte do artigo publicado pelo professor Ronaldo Vainfas quanto nas demandas da
ANPUH ao querer se fazer representar nas discussdoes da BNCC. Paradoxalmente, a
entidade ndo articulou com a mesma énfase para que professores de historia da
educacdo basica tivessem participacdo efetiva nos debates seguintes da primeira versdo
da BNCC. As analises mais profundas sobre esses episddios ndo sdo objeto da presente
tese, porém as criticas tanto nas midias de periddicos quanto da propria ANPUH
revelam a constituicdo subjetiva de grande descontentamento desses atores em relagao
ao que foi proposto para a primeira versdo da BNCC. A nota da ANPUH:

A Associacdo Nacional de Historia — ANPUH, entidade que congrega
pesquisadores e docentes de Historia, vem acompanhando de perto as
discussbes que cercam o documento Base Comum Nacional
Curricular proposto pelo Ministério da Educacdo, MEC. Até o
momento nossa entidade tem estimulado que suas regionais
promovam debates, encontros e discussdes sobre o processo de
reformulagéo curricular em curso e, especialmente, sobre a disciplina
de Histdria. Nesse sentido, vale lembrar que a ideia de uma Base
Nacional Comum Curricular ndo é nova no pais, nem tampouco seu
vinculo a tentativas de definicdo de um curriculo de carater nacional.
Poderiamos remontar isso a outras épocas da histéria educacional
identificando diferentes proposicdes e distintos contextos nos quais
esse debate se realizou. Desde sua criacdo, na década de 1960, nossa
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entidade tem participado ativamente dos debates em torno da Histéria
gue se pretende que seja ensinada nas escolas da educacdo basica.
Temos atuado sempre em defesa de sua permanéncia no curriculo
escolar vinculada aos objetivos de uma formagcéo intelectual e politica
das novas geracdes que possibilite a reflexdo critica sobre o
conhecimento histérico, e a defesa dos principios basicos de uma
sociedade democréatica e mais justa. As atuais formulagcdes sobre o
tema sdo oriundas da legislacdo educacional mais recente, com a
insercdo na Lei 13.005/2014, que estabelece o Plano Nacional da
Educacdo, da ideia de vincular 8 BNCC uma "proposta de direitos e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento" para cada ano dos
ensinos nos niveis fundamental e médio. Além disso, de se constituir
em estratégia visando contribuir para atingir metas do indice de
Desenvolvimento da Educacdo, o IDEB, indicador que é medido por
uma combinacdo entre o fluxo escolar e o desempenho dos alunos nos
exames nacionais. Em resposta a esta demanda legal o MEC
organizou um processo de elaboragdo da BNCC, que inclui a
disciplina de Historia desde os anos iniciais do Ensino Fundamental
até o Ensino Médio. Uma equipe de especialistas em Histdria foi
constituida e o documento da disciplina elaborado, e colocado para
debate publico. Alguns pontos merecem destaque neste processo de
formulacdo do documento curricular. O primeiro é a celeridade do
processo desencadeado pelo MEC. A elaboracdo de um curriculo
envolve decisGes importantes sobre a definicdo de objetivos, critérios
de selecdo e organizacdo dos conteudos, métodos de ensino e
processos avaliativos. Estas escolhas ndo sdo neutras e se efetivam,
muitas vezes, em disputas acirradas sobre o que deve ou ndo ser
ensinado aos alunos. Por isso, consideramos que é preciso assegurar
um amplo debate que possibilite a expressdo de opinides, proposicoes
e a construcdo de consensos. Nesse sentido, entendemos ser urgente a
revisdo do calendério de elaboracdo do documento dilatando o prazo
para a realizacdo de debates e construindo um novo calendario
nacional com participacdo das entidades e outros sujeitos. Como
segundo ponto destacamos que é preciso reconhecer a diversidade de
perspectivas como uma marca que caracteriza 0s campos de pesquisa
da Historia e seu ensino. Nesse sentido, o processo de constitui¢do da
comissdo elaboradora do texto curricular ndo poderia desconsiderar
esta caracteristica. Disto resulta a necessidade de ampliacdo ou
reformulagdo da equipe de Historia segundo critérios que possam
minimamente contemplar as demandas de suas diferentes subareas de
conhecimento. Um terceiro aspecto a ser considerado diz respeito aos
nexos entre a atual proposta de BNCC e a formulacdo de exames
nacionais. Entendemos que é preciso aprofundar o debate sobre estes
vinculos e esclarecer as concepgdes que fundamentam o curriculo e 0s
processos avaliativos, pensados no &mbito de politica para a Educacéo
Bésica, e especialmente, para evitar a reducdo da BNCC aos
estreitamentos de um curriculo avaliado. Por fim, destacamos que, até
0 momento, nossa entidade ndo foi convidada formalmente pelo MEC
para integrar os debates em andamento, nem instada a se manifestar
sobre o texto proposto para o ensino de Historia. A participacdo de
varios associados nas discussdes e na propria equipe responsavel pela
elaboracdo do documento, e a promogao de varios encontros e debates
por nossas regionais, nos credencia como agentes do debate, mas ndo
formaliza a entidade para a condicdo de agente interlocutor do
processo de discussdo e reformulacdo do texto curricular de Historia.
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Assim, com o intuito de contribuir produtivamente para o debate,
solicitamos uma audiéncia com o secretario de Educacdo Basica, Sr.
Manoel Palacios da Cunha e Melo, com representantes de nossa
entidade, para tratar dos seguintes topicos: 1. A alteragdo do
calendario com a ampliacdo do prazo para discussdo do documento e
da agenda de debates com o credenciamento formal das entidades para
participacdo neste processo.

2. Reformulacdo da equipe de Histéria com a ampliacdo do grupo de
especialistas visando incluir as diferentes subareas da Historia.
(ANPUH:https://anpuh.org.br/index.php/bncc-historia/item/3144-
nota-da-associacao-nacional-de-historia-sobre-a-base-nacional-
comum-curricular-bnccvisto em 25 de outubro de 2022 as 14h e 12
min).

Elementos que exemplificam com propriedade as disputas que estavam
sendo realizadas no contexto da elaboracdo da BNCC. Em grande parte, as mesmas que
foram defendidas no projeto descrito no inicio do capitulo, e criticadas pela professora
de artes que me acusava de ndo ensinar a historia certa, que tinha por objetivo dar
centralidade ao que compreendia ser mais significativo para que as minhas turmas
pudessem descolonizar seus pensamentos.

A construcdo da base foi como uma sucessdo de turbuléncias graves
seguidas de um desastre aéreo, pois a proposi¢do de uma base nacional fundamentada
em novos parametros curriculares poderia considerar mais e melhor os avancos
proporcionados na pos-redemocratizacdo e por novas legislacdes como as leis 10639/03
e 11645/08. Uma base que era comum curricular, mas ndo era nacional, estava prevista
desde a promulgacdo da Constituicdo de 1988, e poderia garantir amplitude de saberes
contemplando epistemologias, tanto dos povos originarios quanto das diasporas
africanas brasileiras. Porém, ao término a BNCC, também sucumbiu ao processo de
golpe contra a democracia desde o pseudo impeachment contra a presidenta Dilma
Rousseff. A previsdo da BNCC nédo era exatamente de um voo sem nuvens e obstaculos,
pois o campo de disputas politicas e ideoldgicas na elaboracdo e debates sobre
legislagdes, sobre a produgdo de curriculos ndo acontece em “céu de brigadeiro”, mas se
revelou um desastre retrogrado apos diversas graves turbuléncias. Indispensavel para a
andlise do processo de elaboracdo da base compreender os vetores de forcas politicas
conservadoras, tais como grupos de direita e de extrema direita, da bancada de radicais
evanggélicos e a pressao mididtica que a tal “escola sem partido” exerciam naquele
momento. O governo da presidenta, naquele contexto politico, ja se apresentava
fragilizado e acuado desde a solicitacdo do entdo candidato derrotado Aécio Neves de

realizar a recontagem de votos. Assim como as pautas-bomba do entdo presidente do
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Congresso Nacional Eduardo Cunha. Estes sdo alguns dos muitos episddios de crise
politica que atravessaram o processo de debate e elaboracéo da base.

A tese ndo tem a finalidade de criticar grupos e comissdes que se
empenharam na elaboracdo do documento. Mas, ressaltar que a comunidade de
pesquisadores, professores, estudantes e usuarios da histéria como modalidade
curricular perderam com o resultado da base em histdria, uma vez que os ministros do
MEC dos governos golpistas quase que resistiram em absoluto aos avangos de pesquisas
das formas e métodos de como melhor podemos ensinar histéria e de como seria mais
adequado ao que se pode aprender. Houve uma grave dificuldade de comunicacéo entre
as/os que pesquisam e as/os que ensinam histdria. N&o se trata de questionar ou criticar
a trajetdria de pesquisa de ninguém, mas defendo na presente tese que aquelas e aqueles
que estdo mais familiarizados com os processos de ensino e aprendizado em historia nas
escolas da educacdo bésica deveriam ter mais espaco e voz nas comissdes. Como
evidenciamos nos créditos (“ficha técnica”) da versao final da BNCC para a etapa do

Ensino Médio:

PROFESST
REVES

COLAEORARAM COMD
CLINENTOS D4 BNCC

ASSESSORLA DE COMUNCAL:
PCRTAL DA BASEN

OCIAL A0
UM QURRICULAR

EQUPE DE ARCUTETURA D4 NFORMACAD DO PCRTAL DA BNCC

F

EGUPE DE SISTEVATZACAD DAS CONTRIBUICCES
A0 FORTAL DA BASE KACIONAL COMUM CLRRICLLAR

(BRASIL, 2018, p. 571 e 572)

No entanto, nos debates que chegavam até a midia e periddicos,
sobressairam vaidades e egocentrismos que poderiam ter como musica de fundo a letra
da banda “kid abelha” de letra de Leoni: “por que ndo eu?”. Era fundamental que a
comunidade académica de historiadores tivesse a humildade de ouvir com a devida
atencdo as/os que compreendem mais e melhor o “chdo da escola”. A discussdo, em
sintese, predominante entre os politicos, parlamentares e as comissdes constituidas era

se a base poderia ou ndo “legitimar a manutencdo de um governo petista, de esquerda ou
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comunista”, especialmente do movimento politico de direita que passou a incentivar o
patrulhamento ideologico dos professores: “escola sem partido”. E entre os
historiadores, se a base manteria 0 ensino de historia correspondente ao periodo da
historia em que esse ou aquele especialista dominava, evidentemente pouco preocupado
com a/o estudante e com a escola e mais interessado em saber se manteria ou nédo
financiamentos para suas pesquisas.

Importante ressaltar que uma base precisa levar em consideragéo o sentido
do ensino de histéria em primeiro lugar. Em segundo, contetidos e conhecimentos de
processos histdricos que possam explicar com embasamento para refutar negacionismos
e mentalidade “terra planista”. Se € espantoso saber que ha quem acredite em terra plana
ou que negam o holocausto nazifascista, do mesmo modo deveria ser t&o ou mais
motivos de estupefacdo a negacdo do racismo no Brasil. O estudo sistematico de
historia pode desconstruir essas narrativas idilicas ou ideoldgicas e politicamente nao
comprometidas com conhecimentos sintonizados com as producdes académicas sobre o
campo de ensino de histéria. A/o estudante de historia precisa compreender a
contemporaneidade dos fendmenos sociais que vivencia, assim como as demandas dessa
mesma sociedade. Ainda que a anéalise para a tese seja sobre a BNCC de histdria para o
Ensino Médio, parecem pertinentes as necessérias criticas da organizacdo curricular
para o Ensino Fundamental. O resultado no documento legal foi retrocesso ao modelo
factual e diacrénico linear candnico vigente na década de 1970 ditatorial de conteidos
em excesso e amplamente refutado pelos PCNs na década de 1990. A proposicdo da
BNCC poderia ser um aprofundamento dos avan¢os na histdria dos curriculos da
disciplina historia feitos pelos PCNs, mas o desastre foi voltarmos ao modelo
conteudista e sem critérios para sua selecdo. E preciso considerar que um quarto do
tempo esta para o ensino de historia antiga. Um quarto para a idade média e mais um
quarto para a histéria moderna. Restando para a historia contemporénea e do Brasil
apenas um quarto do tempo. Para quem estd no “chdo da escola” sabe que assuntos que
sdo deixados para o fim do ano letivo, para os Ultimos anos de escolarizagdo, acabam se
perdendo pelas demais atividades ordinarias das escolas como festas e projetos
pedagogicos diversos. Outro problema relevante consequente dessa organizagdo, se ha
um bloco de conhecimentos tradicionais e candnicos, dificilmente outros contetidos que
se somam como 0s determinados pelas leis 10639 e 11645 também, na pratica, se
tornam periféricos ou sdo mal trabalhados ou ndo ha tempo para desenvolvé-los. A

auséncia de critérios de selecdo dos conteidos a serem ensinados amplia o problema
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porque ha pesquisas que apontam que as/os estudantes aprendem sobre a idade media e
feudalismo, por exemplo. Porém, ndo sabem explicar a ditadura militar. E ainda, se ha
conteildos novos e um modelo canbnico se mantém intacto, a tendéncia é mal trabalhar
ou superficializar os novos conteudos.

A BNCC do Ensino Médio é documento homologado pela Portaria n° 1.570,
publicada no D.O.U. de 21/12/2017, Secédo 1, P4g. 146. Publicado no governo do vice-
presidente Michael Temer e pelo Ministro da Educacdo Mendonga Filho, que
ascenderam ao poder ap6s o golpe contra a presidenta Dilma Roussef. Contabiliza um
total de 576 paginas em PDF e fixado no site do Ministério da Educacdo desde
dezembro de 2017 para consulta publica. Divido em 4 partes: “Apresentagdo,

Introducéo, Estrutura da BNCC ¢ A etapa do Ensino Médio”. Logo na introdugao, 1é-se:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de
carater normativo que define o conjunto orgéanico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo a que
tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacéo
(PNE). Este documento normativo aplica-se exclusivamente a
educacédo escolar, tal como a define 0 § 1° do Artigo 1° da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996), e
esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a
formagdo humana integral e & construgdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica (DCN) (BRASIL, 2017,

p. 7).

O documento apresenta no seu final “a area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas”, destacando sua principal proposicdo pedagdgica: “Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas no Ensino Médio: competéncias especificas e habilidades” sem
objetivos e finalidades pedagdgicas descritas, sem contetdos e normatizando que fica a
cargo dos Estados da Federacdo a selecdo de contetidos por ano e area, respeitando a
BNCC. Séo seis competéncias especificas para a area de Ciéncias Humanas e Sociais e
seis habilidades para cada competéncia, devidamente numeradas com evidente intuito
de padronizacdo nacional, com a inten¢do de facilitar as avaliagdes de larga escala e

para a producéo de livros e materiais didaticos que atendam ao documento normativo.
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(BRASIL, 2018, p. 558)

Esse documento legal se apresenta como uma arena de embates de projetos
e disputas sobre a funcéo primordial da Instituicdo escola: o que ela deve fazer e o que
ensinar. O que mais fica evidente, na medida em que professoras e professores védo se
apropriando do que estd posto, € que na generalizacdo da proposi¢do pedagdgica
promoveram mais dificuldades para desenvolver especificidades de ensino de histdria
como a aplicabilidade das leis 10639/03 e 11645/08. O foco da andlise da presente tese
da BNCC para o ensino de histéria no Ensino Médio estard nesses obstaculos
ideologicos, politicos e estrategicamente, construidos. Ou seja, qual o objetivo desse
documento? Para que foi feito? Para atender a quem ou a quais grupos?

Diferente das proposi¢es iniciais dos processos de inclusdo social tanto da
LDB quanto dos PCNs da década de 1990 de uma base comum e da intencdo da carta
Constitucional de se produzir uma legislacdo curricular que atendessem aos anseios de
garantia de direitos de educacdo, especialmente, para a populacdo economicamente
menos favorecida, a versdo homologada da BNCC para o Ensino Médio de historia é
um retrocesso. A aspiracdo (em pleno processo golpista contra o governo da presidenta
Dilma) de uma legislacdo nacional estabeleceu pardmetros de nivelamento que atendem
mais aos interesses privados, especialmente das fundagOes, do que o0s interesses

publicos como, por exemplo, a garantia de direito ao aprendizado, revelando uma nova
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faceta da Educacdo Brancaria em mais um episodio de desfocar a urgéncia do ensino da
racializacdo para alem da branca eurocéntrica. Os movimentos de trabalhadores da
educacdo bésica, professoras, professores e sindicatos defendiam uma base comum e
ndo uma base nacional comum como propositora de organizacdo curricular. Quando
iniciaram 0s debates sobre um eixo base comum (e ndo base nacional comum) para a
educacdo bésica, a perspectiva ndo era em relacdo aos contetdos. Atendendo ao espirito
republicano de participacdo democratica em prol do coletivo e de gestdo coletiva, o que
era pautado e proposto visava estruturar principios em torno da docéncia na garantia de
autonomia como elemento estruturador do curriculo. Essa era a perspectiva politica e
pedagogica estruturante para uma base comum nas proposi¢des originais realizadas
pelas professoras e professores. Esse projeto democratico para uma base comum foi
completamente abortado, desconfigurado e desfeito. Se fosse desenvolvido, teriamos
uma base comum que respeitasse a autonomia das professoras e professores como
também das escolas. Em 2008, participei da comissdo de elaboracdo do Plano
Municipal de Educacio de Cabo Frio, que deveria estar alinhado ao Plano Nacional de
Educacdo. Foram 10 finais de semana organizados ao longo daquele ano. Iniciavamos
os trabalhos na sexta-feira pela manha e somente termindvamos no domingo a tarde.
Parte desses trabalhos atendia a metas como as que eram da proposi¢do originaria da
Base Comum de gestdo democrética, coletiva e participativa com o fortalecimento dos
Conselhos Escolares. Estuddvamos, discutiamos e deliberdvamos coletivamente as
proposicdes e finalidades educacionais para 0 Municipio de Cabo Frio, assim como
grupos de trabalho, comissdes e comités eram articulados para subsidiar a base comum
curricular, como o documento: “Direitos a aprendizagem e ao Desenvolvimento na
Educacdo Baésica: subsidios ao curriculo nacional — no contexto dos debates para o
estabelecimento da BNCC no ambito do Ministério da Educacdo entre dezembro de
2012 e fevereiro de 2015) do GT DIAD (Grupo de Trabalho sobre Direitos a

Aprendizagem e ao Desenvolvimento)”.

O quadro de violéncia que tem adolescentes e jovens como
protagonistas constitui-se, por sua vez, em outro fator de alerta. A
cada ano, cerca de 30 mil adolescentes e jovens recebem medidas de
privacdo de liberdade, sendo que 30% destes em razdo de crimes
violentos. E ai também a vulnerabilidade da popula¢do negra se faz
evidente: dois tercos de criangcas e jovens, cumprindo medida de
restricdo de liberdade, sdo negros. Verifica-se entdo que, apesar dos
avancos obtidos no processo de redemocratizacdo do pais, muitas
diferengas nas condi¢des de fruir beneficios da escolarizagdo
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continuam presentes e, para supera-las, € necessario olhar para esta
populacdo e para seu universo de regras, valores, relagdes e condigdes
concretas de sobrevivéncia, constituidoras de suas identidades.
Compreender estes sujeitos como cidaddos com vivéncias e saberes
apropriados nas relagdes imediatas com as pessoas que fazem parte de
seu cotidiano, mas também mediados em suas vivéncias com o0 mundo
midiatico, ampliara as possibilidades de que aquilo que é proprio da
escola ganhe maior significacdo e importancia. A crianca e 0
adolescente ndo sdo um contorno vazado sobre o qual desenharemos
nossas expectativas, mas sujeitos que aprendem e se desenvolvem, a
partir do que ja se apropriaram em suas multiplas vivéncias e do como
se apropriaram. (GT DIiAD —Grupo de Trabalho sobre Direitos a
Aprendizagem e ao Desenvolvimento, p. 29).

Teriamos foco, na Base Curricular, o eixo dos direitos de aprendizagem e
das necessidades de principios politicos e pedagdgicos para 0s processos de ensino e
aprendizagem comprometidos com a légica de participacdo democréatica. Porém, houve
uma gradual e estratégica transicdo desse campo epistemoldgico e politico (da gestdo
democratica e participativa) para a pedagogia das competéncias. Portanto, ha
deslocamento intencional e estratégico da garantia de direitos de aprendizagem para as
narrativas de competéncias como esta textualmente descrito no parecer do CNE de 2018
no artigo 6°:

VI - competéncias: mobilizagdo de conhecimentos, habilidades,
atitudes e wvalores, para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.
Para os efeitos desta Resolugdo, com fundamento no caput do art. 35-
A e no § 1° do art. 36 da LDB, a expressdo “competéncias e
habilidades” deve ser considerada como equivalente a expressdo

“direitos e objetivos de aprendizagem” presente na Lei do Plano
Nacional de Educagdo (PNE) (BRASIL, 2018, p. 2 e 3).

Dessa forma, a logica de competéncias desfoca a pluralidade de
representatividade social do processo de elaboracdo da base e silencia os vetores de
defesa da diversidade e de realidades no campo de disputas de poder para construcéo do
documento legal curricular. Os objetivos pedag6gicos e até os conteddos sdo
substituidos pela mentalidade quase naturalizada de competéncias. Quando
comparamos a primeira versdo para a Ultima da BNNC, é estarrecedora a constatacdo
desse golpe. O processo de construgdo de uma base comum guardava interesse nas
finalidades da educacdo em prol da democracia e da participagdo politica de toda a

comunidade escolar, de ampliagéo da autonomia e autoria das professoras e professores
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e das escolas. No entanto, tanto o “novo” Ensino Médio, que ndo sera objeto de andlise

da presente tese, quanto a BNCC para o Ensino Médio desconfiguram a escola como

espaco de discussdo. Essa BNCC promulgada é o auge desse projeto neoliberal nas

escolas, suplantou os objetivos pedagdgicos e os conteidos, promovendo apagamentos

e construindo vazios que vao deixar os professores sem Sul, preenchido pelo sentido de

competéncias que traduz o projeto de poder sisteméatico por mais de duas décadas de

atuacdo das fundacOes de empresas interessadas ideoldgica e politicamente na educacao.

Como podemos verificar nos atores do chamado “movimento pela base”.
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Os curriculos, consequentemente, construidos coletivamente nos Estados e

Municipios foram suplantados pela BNCC que passa a ter valor normativo nacional. A
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dificuldade de compreenséo da finalidade do trabalho pelas competéncias e habilidades
entre as professoras e professores é proposital. A incompreensdo nao é por falta de
conhecimento, mas da retirada das finalidades da educacdo, do ensino de histdria, do
ensino de determinados contetdos, tanto na BNCC para o Ensino Fundamental quanto
para 0 Ensino Médio que ndo apresentam fontes, bibliografia ou qualquer referéncia ao
término do texto. A BNCC foi escrita em pardgrafos simples e em poucas linhas que
denotam uma narrativa doutrinaria, quase uma cartilha. O objetivo proposital ideoldgico
e politico ndo é se fazer entender, mas constituir uma nova funcdo de docéncia
pragmatica, generalista (sou agora no Estado professor da area de humanas e ndo de
historia, estou “habilitado” para lecionar filosofia e sociologia também) e operacional.
Um mesmo professor para multiplas disciplinas maximaliza a oferta de méo de obra e
reduz “os custos” na logica neoliberal de que educagdo é custo e ndo investimento. A
reflexdo tedrica do que é ensinar, do porqué ensinar e o que ensinar em histdria passa ao
largo do documento normativo. Radicalizou-se no texto legal o processo de
esvaziamento de sentido didatico pedagdgico para que as professoras e os professores
sejam meros reprodutores, executores e ndo autores de conhecimento sobre a
complexidade dos processos de ensino e aprendizagem. E na andlise da presente tese, 0
proposito hegemonico dessa nova etapa da educacdo brancéria é a expectativa de lucro
com a venda de novos livros didaticos afinados com a BNCC, materiais didaticos e
formacdo realizadas pelas fundacGes de empresas e corporagdes financeiras que ja
realizam consultorias e “formagdes” para as Secretarias Estaduais e Municipais de
Educacdo. A base, quando passa a ser obrigatéria com a forca de lei nacional, facilita a
padronizagdo para a venda tanto dos materiais e livros didaticos, para as “formacgdes” e
para o controle burocratico estatal da acdo pedagdgica da professora e do professor.
Além da BNCC outra importante peca para a engrenagem desse projeto neoliberal de
educacdo brancaria é a avaliacdo que também sera padronizada para todo o territério
nacional, alinhando o ensino nas escolas ao que sera cobrado nas avaliagdes de larga
escala como 0 ENEM e a PROVA BRASIL.

A cena — a travessia

Esta ultima cena eu trago a fim de mostrar como é possivel fazer uma

educacdo antirracista enfrentando as competéncias expressas na BNCC com seu ideario
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liberal, portanto, branco. Era inicio do ano letivo, no periodo de reunides pedagogicas e
elaboracdo de planejamentos, ainda sem a presenca das/os estudantes no espaco escolar.
Apresentamos-nos, nos docentes, na escola a fim de participarmos de um programa de
formacdo continuada para professoras/es - palestras que aconteceriam por toda aquela
primeira semana de trabalhos, pos-férias de janeiro. Logo no primeiro encontro com a
Supervisdo Escolar, responsavel pelo pedagdgico da Rede Municipal de Cabo Frio,
recebemos a incumbéncia de apresentar uma proposta curricular para o segundo
segmento do Ensino Fundamental para todas as escolas. Ndo havia muitas escolas no
municipio, como ainda hoje sdo poucas, para tal segmento. Por isso, a solicitagdo da
Secretaria Municipal de Educacdo (SEME) precisava ser logo atendida. Eramos quatro
as(o) professoras(es) de histdria da escola, duas(ois) concursadas(os) e duas(ois)
contratadas(os). No debate inicial, a proposta da secretaria era a simples confirmacédo da
cronologia e uma “adequacdo aos propodsitos de competéncias e habilidades” para uma
pedagogia supostamente “progressista” na narrativa dos burocratas do Executivo.
Diante do exposto, uma vez que ja tinhamos definido e executado no ano letivo anterior
uma organizacao curricular que ndo atendia a cronologia comum, usual e em sintonia
com maioria dos livros e manuais didaticos, parecia também uma tarefa simples.
Estabelecer que “competéncias e habilidades™” seriam permeadas pelo curriculo de
historia da escola.

A outra professora de historia concursada, como eu, ndo tinha gostado muito
da maneira que os contetidos foram arranjados na organizacgdo vivenciada. Quando ela
percebeu que era maioria, em acordo com os dois outros professores contratados de
historia que estavam na escola, passou a solicitar nova mudanca para retornar ao modelo
cronoldgico classico: da antiguidade (nos primeiros anos) ao contemporaneo (nos
ultimos anos) do segundo segmento do Ensino Fundamental. Esta arrumacao
cronoldgica héa anos deixa de fora a Historia da Africa com a seguinte justificativa do
pacto da branquitude: “nao deu tempo para apresentar o ultimo contetido curricular”; no
entanto, sabemos que esse € um modo branco que se institui pela primazia da concepc¢éo
linear e progressiva do tempo, como diria Leda Maria Martins (2021), e se realiza,
como pensamento, pelo quase absoluto dominio da narrativa da origem instaurada no
ocidente branco europeu.

Assim, ap6s a decisdo do grupo em que eu estava, a colega, professora de
histéria concursada, junto com o0s outros dois professores contratados, apresentaria a

proposta de retorno ao modelo tradicional de ensino de histdria para a comunidade
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escolar. Argumentavam que a alteracdo poderia atrapalhar estudantes que saissem da
escola para outra com a organizacgéo tradicional, assim como a(0)s que entrassem: mais
um exercicio do pacto da branquitude — mudar a cronologia de apresentacdo dos
conteddos na disciplina de histéria impede a aprendizagem, pois ha um modo de
aprender e de ensinar h4 muito tempo estabelecido. Antes do dia da apresentacédo final
da proposta, por algumas oportunidades, na sala dos professores, eu tentava contrapor
dizendo que era mais um problema do planejamento docente do que obstaculo para
estudantes. No entanto, eu ndo sabia 0 que sei agora — ndo se trata apenas de
planejamento de inversdo da ordem de um cronograma curricular, mas, sim, de
reposicionamento subjetivo, de uma formacdo diante da racializacdo no pais, que, pelas
marcas do racismo antinegro, impde a condi¢do de que o ensino de Histéria e Cultura

Afrobrasileira deve ser o Gltimo contetido e nunca havera tempo para ele.

[...] na prética das vivéncias do cotidiano escolar tendem a vigorar
concepgOes sobre os sentidos e interpretagcbes do passado ancoradas
em experiéncias eminentemente etnocéntricas tendo como referéncia o
padrdo cultural europeu, difundidas em estudos académicos, livros e
materiais didaticos. Entdo se desejarmos ver efetivada uma educagéo
antirracista, ndo bastara incluir fatos, contextos e questdes histéricas
alusivas ao continente africano.  Sera preciso realocarmos em
discussao nossa propria concepcédo de historia ao confrontar o modelo
“normal” da histéria ocidental, eurocéntrica e cristd que nos €
ensinada com a historia dos africanos no continente e na
Diaspora Negra. Trata-se de colocar em discussdo a validade
dos modelos explicativos do passado e, ao fazé-lo, trazer a tona
a questdo do racismo epistemoldgico (MACEDO, 2018, p. 24).

Entretanto, entendo que é mais ainda do que Macedo (2018) nos diz, pois €
preciso, lembrando Fanon, descolonizar as mentes. Assim, é fundamental que haja uma
formacédo continuada para docentes e gestores escolares para uma educacdo antirracista,
em que o0 objeto esteja no entendimento do sentido de identidade que trouxemos nesta
Tese. E essa mudanca ndo d& em cursos de formacdo conteudista, mas no exercicio
diario do ndo alheamento em relacdo ao outro. E € assim que a cena contada chega ao
final: no dia da votagdo em comunidade para o curriculo a ser cumprido no municipio,
chegando ao local e constatando a quantidade de estudantes, a professora, lider para a
manutencdo do curriculo tradicional, passou a questionar se a(o) estudante teria o
mesmo direito ao voto que as(os) professoras(es). De posse do regimento do Conselho

Escolar que garantia isonomia aos participantes da reuniéo, deliberamos manutencéo do
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curriculo e sugerimos uma competéncia que ndo estava contemplada pela proposta
original da Secretaria Municipal de Educacgéo: articular politicamente a escola para e
pelo coletivo escolar, ou seja, a cronologia curricular passava a ser uma decisao de
docentes e discentes nas escolas. Passei a ser acusado pela colega de manipulador de
estudantes. Mas, foi assim, garantindo a participacdo e o direito de escolha de
estudantes, que foi possivel dar movimento ao curriculo em dire¢cdo a uma educacao
antirracista, com a possibilidade de inventar o curriculo diante dos contedtdos minimos a
partir de como vamos formando identitariamente nossas/os estudantes e vice-versa.
Portanto, ao voltar as competéncias da BNCC, aqui ja expostas, interpelando-as,
entendo que € necessario aprendermos outro sentido de tempo — n&o linear- em que

sobrevivem outros modos de conceber, experimentar e experimentar o
tempo e, também de expressa-lo como linguagem. No préprio ambito
da experiéncia estética da palavra, o tempo ritma uma das mais belas
formas de expressdo do humano de transgressdo do tempo como
linearidade absoluta, a linguagem poética, seja a da poesia, seja a dos
mitos (MATINS, 2021, p. 30).

N&o pode ser também a linguagem da musica, a linguagem dos ensinamentos
das religides de matrizes africanas?! Subverter a linearidade do tempo colonialista em
nossas praticas cotidianas é possibilidade de identificacdo afrodiasporica, tal como
preconizam as filosofias africanas ao trazerem a performance oral com outra
temporalidade para a invencédo de outras epistemologias (MARTINS, 2021)

Assim, € necessario inventarmos outro sentido de aprendizagem — uma
aprendizagem corporificada, com privilégio de formas corporais mesmo como modos
de “criacdo, fixagdo e expansdao do conhecimento” (MARTINS, 2021, p. 33). Nao em
detrimento da escrita, mas produzindo o seu atravessamento pela oralidade.

Logo, é preciso outro sentido do que é Historia bem como seu método — é
preciso encontrar ndo a historia sobre a Africa, mas a historia do povo negro em
diaspora; e foi assim que fui ao encontro das Escrevivéncias, tal como nos ensina
Conceicdo Evaristo. Nao seria esse também um método possivel para as nossas salas de
aula para além da literatura e da pesquisa académica?!

E preciso cuidar da formacao continuada de docentes, profissionais da educagéo
e gestores escolares; isso ultrapassa as nossas salas de aula, mas se inclui na luta por
uma educacdo antirracista, pois é preciso ultrapassar o bloqueio epistemoldgico
constitutivo do pensamento académico brasileiro (SANTOS E OLIVEIRA, 2021), que

tira 0 racismo da centralidade da vida brasileira. E preciso formar nossos docentes,
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gestores escolares, para lidarem com o ensino da historia e cultura da Africa ndo como
contetdos floclorizados, mas como constitutivos do nosso povo.

E preciso, também, estar na luta por melhores condices de salario e de trabalho:
a realidade de um(a) professor(a) horista ¢ quase de uma “uberizagao”. Para uma renda
compativel com os imperativos financeiros basicos, somos obrigadas/os a enfrentar
jornadas diarias e semanais de muitas aulas. E comum professoras(es) que trabalham
lecionando em trés turnos, em muitas escolas (publicas e privadas). E como um dos
desdobramentos dessa questdo, sdo raras as(0) que se dispdem para participacao politica
nas escolas e sindicatos. E preciso pensar como a universalizacido da educacio no
Brasil, com a chegada dos povos negros a educacdo puablica, promoveu um
desinvestimento e uma precarizacéo da funcdo docente.

S80 muitos os passos a serem dados, por isso termino essa Tese com uma
mensagem a docentes que, como eu, percorrem as salas de aula das escolas publicas de

um pais que ¢ tomado por uma forma de “Educagdo Brancaria”.

Sorriso Negro
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Um sorriso negro, um sorriso negro
Um abraco negro
Traz... felicidade
Negro sem emprego
Fica sem sossego
Negro ¢ a raiz de liberdade

Um sorriso negro, um sorriso negro
Um abrago negro
Traz... felicidade
Negro sem emprego
Fica sem sossego
Negro é a raiz de liberdade

Negro é uma cor de respeito
Negro € inspiracdo
Negro é siléncio é luto
Negro é a solidao
Negro que ja foi escravo
Negro é a voz da verdade
Negro é destino € amor
Negro também é saudade

Um sorriso negro, um sorriso negro
Um abraco negro
Traz... felicidade
Negro sem emprego
Fica sem sossego
Negro ¢ a raiz de liberdade

Negro € uma cor de respeito
Negro é inspiracdo
Negro é siléncio € luto
Negro é a soliddo
Negro que ja foi escravo
Negro é a voz da verdade
Negro é destino é amor
Negro também é saudade

Um sorriso negro
Um abrago negro
Traz... felicidade
Negro sem emprego
Fica sem sossego
Negro é a raiz de liberdade

Um sorriso negro, um sorriso negro
Um abrago negro
Traz... felicidade
Negro sem emprego
Fica sem sossego
Negro ¢ a raiz de liberdade
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Um sorriso negro, um sorriso negro
Um abraco negro
Traz... felicidade
Negro sem emprego
Fica sem sossego
Negro ¢ a raiz de liberdade

Um sorriso negro, um sorriso negro
Um abrago negro
Traz... felicidade
Negro sem emprego

Fica sem sossego

Negro é a raiz de liberdade

Negro ¢ a raiz de liberdade

Negro é a raiz de liberdade

(Composicdo: Adilson Barbado / Jair Carvalho / Jorge Portela / Mario
Lago. Interpretagdo: Dona lvone Lara, 1981)

A GUISA DE CONCLUSAO - CARTA AS PROFESSORAS E AOS
PROFESSORES

Ser ou néo ser? Vir a ser, compas!

Escrevo esta carta para dividir com vocés, minhas/meus companheiras/os a
experiéncia de tornar-me um professor negro na luta antirracista. Comeco contando uma
cena da minha vida escolar como aluno. Eu tinha uma idade que ndo me recordo com
precisdo, mas estava na fronteira entre a infancia e adolescéncia. Minha mée foi
chamada na escola, porque tinha experimentado mais uma vez o racismo em ambiente
escolar. Dessa vez, eu e um grupo de garotos (todos brancos menos eu) encontramos
varios ferros que foram arrancados de carteiras da escola. Essas carteiras tinham uma
espécie de compartimento na parte de baixo, como se fosse uma prateleira de ferros para
colocar um caderno ou um livro. Lembro que estavamos brincando de “policia e ladrao”
quando encontramos esses ferros. Como eram em formato de “L”, usamos nossa
criatividade “infantil” para fazer desses ferros os no0ssos revolveres em mentes
colonizadas de enlatados norte-americanos, sem naquele momento os relacionarmos as
carteiras vandalizadas. Logo um dos inspetores da escola nos viu brincando com os
ferros. Imediatamente parou a brincadeira e fomos todos para a direcdo da escola
acusados de terem arrancado os ferros das carteiras. E qual foi o Gnico garoto que a mae

foi chamada a escola? Era um aluno levado e bagunceiro, mas estudioso. Até hoje ndo

124



sei quem estava “vandalizando” as carteiras, mas eu nada tinha a ver com essa historia.
Morria de medo e vergonha de que minha mée se prejudicasse nos trabalhos por minha
causa. Entreguei a caderneta com a anotacédo disciplinar e, muito constrangido e atonito,
contei os fatos entregando a convocacgdo para a escola. Ela me olhou nos olhos e me
perguntou se eu ndo tinha arrancado os ferros? Triste, de cabeca baixa e me sentindo
humilhado, neguei. No corredor da direcdo da escola no dia seguinte, sentado em um
banco de estofado preto, ouvi minha mée questionando ao diretor da escola por que
somente eu fui advertido com anotacdo na caderneta? Se havia alguma prova do meu
envolvimento no vandalismo? Por que somente ela foi convocada pela escola? E nesse
episodio, descobri comigo mesmo, que era culpado de muitas situag@es que nada tinham
a ver e que essa culpa seria porque eu ndo era branco. O cuidado para esse e demais
episddios racistas ndo se transformarem em traumas, mais do que ser defendido e
protegido por essa mulher, foi a ténica na ajuda de um possivel retorno para a
“normalidade”. No final de semana seguinte, ela foi me ensinar a soltar cafifa, muito
provavelmente, na intencdo de garantir uma distracdo. E do jeito de protecdo dela, me
proibia de passar cerol na linha. Como ja era periodo de quase férias, as pipas e cafifas
coloriam o cenario das praias de Niteroi. Logo que comecei a empinar a cafifa, minha
linha foi cortada por outra. A linha cortada broxando na minha mdo e vendo a minha
cafifa voando pra longe de mim materializava meus sentimentos de fragilidade e
inseguranca desde a situacdo da escola. Em fracGes de segundos, eu vi minha mée
pulando no meio de meninos, homens que naquela circunstancia da minha visdo infantil
eram todos enormes. Minha mé&e pulou mais alto e agarrou a minha cafifa como uma
leoa, voltou ao meu encontro me entregando a cafifa voada. Eu ndo tenho como
descrever o quanto me senti amado, protegido e acalentado. Essa foi a cena com que
abri a chamada temadtica, aquela que o “tal virus” ndo seria capaz de apagar. As cenas
narradas pela turma foram tdo ou mais potentes do que a que tinha verbalizado. H& uma
conexao de afeto que é verdadeiramente indestrutivel, a forca da relagdo de autoridade
de quem nos protege. Relacionei essas historias das minhas e das narrativas de quem
desejou falar naquela turma com as que estavam preparadas para lecionar dos conteidos
de historia do Brasil. Como exemplo, do quanto as senzalas, as cozinhas, a capoeira, as
revoltas e os quilombos foram energizados de afeto para manter o0 nosso povo vivo até
os dias de hoje. Sem acesso aos hospitais, sem postos de saude, sem médicos, remédios

e terapias. Foram as ervas, curandeiras e cuidadoras (como minha avé Dona Hilda) e
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suas sabedorias, que sdo aprendidas e ensinadas na oralidade, que nos trouxeram vivos
as lutas de hoje.

Minha intencdo com essa carta é dividir experiéncias, ofertar sugestdes e
provocar novas conexdes de dialogo sobre as lutas por uma educacgéo contracolonial. A
BNCC promulgada em plenos golpes contra a democracia instrumentalizam a Educacéo
Brancaria em niveis de controle e direcionamento jamais admitidos anteriormente. Por
isso, urge a compreensdo de que o campo dos curriculos necessita de participacao
politica, de enfrentamentos, criticidade e sistematicos estudos sobre as questfes raciais
no Brasil para resistir ao projeto de opressdo em curso. Quase em todas as
oportunidades que inicio uma conversa, palestra ou qualquer reflex&o coletiva sobre o
racismo, questiono com quem vou dialogar: quem ja presenciou ou ja ouviu um relato
de racismo? Unanimidade, comumente, respondem. Porém, quando provoco com a
segunda questdo que se desdobra da primeira: e quem € racista? Geralmente faz-se o
siléncio constrangedor. Em seguida, comeco a refletir sobre o problema grave de uma
questdo que existe, mas que ndo ha quem assuma a sua pratica. Reflito, entre outros
pensamentos, que a pior doenca é aquela que se oculta. Quando nédo se sabe a causa de
um mal qualquer dificilmente h& éxito no encaminhamento e no processo de solucéo
desse problema. Essa ¢ uma das facetas da “Educacdo Brancaria”, professoras e
professores, ainda que a denuncia do mito da “democracia racial” ja seja de
conhecimento de um bom numero de educadoras(e), a sua desconstrucdo e efetivo
exercicio para sua abolicdo esta longe do fim. Se, de um modo geral, em todos as
oportunidades de encontros a resposta € unanime no saber e conhecimento de praticas
racistas, por que nunca encontrei um coletivo onde alguém levante a mao e afirme que é
um(a) racista ainda que em desconstrucdao? A estratégia ideoldgica da Educacdo
Brancéaria é um desfoco intencional na perspectiva das questdes raciais no Brasil. E algo
que propositadamente se desfoca torna menos nitida sua natureza, contexto, contorno e
percepcdo. Uma realidade borrada que nds, professoras e professores, precisamos
enegrecer, escrever e falar em negrito para que possam nos compreender. Mas, antes de
qualquer acdo com o0s coletivos, importante nos indagar: qual o meu papel como
professora ou professor na perpetuagdo do racismo? Qual a minha participagdo na
construcdo de uma verdadeira democracia que néo ignore a violéncia do racismo? Como
artifices de uma nova mentalidade no amanhd no coragdo e mentes infanto-juvenis

livres do racismo estrutural, estou sendo promotor(a) de direitos das(o) estudantes nas
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escolas? A estratégia ideologica da Educacdo Brancaria ao desfocar a questdo racial é
impedir o debate, as evidéncias e inviabilizar a garantia de direitos.

Quantos anos precisamos para mudar o pensamento de alguém? Dificil uma
resposta exata, porque o tempo para modificar 0 pensamento de uma pessoa varia ao
infinito de possibilidades de uma individualidade para outra. Desnecessarios
sofisticados fundamentos tedricos para ter a certeza de que cada singularidade no
sentido de identidade € Unica. Assim como o0 modo de pensar é proprio de cada um(a).
E, se assim é, e se de fato como a sabedoria popular sentencia como verdade de que
“cada cabega uma sentenga”, por que somos nos (negros € negras) as(o)
“condenadas(o)s da Terra” (FANON, 2019)? Se h4 uma mesma sentenga (racismo) em
um coletivo quase absoluto (nossa nagéo) nos condenando ao continuo lugar de quem
ndo tem o direito de fala, e por tanto tempo, hé algo de muito errado nesse “pensar”
construido e mantido de nos aprisionar nos ultimos lugares. A histéria da Africa e da
nossa didspora € muito além do nosso cativeiro, mas essa dor também nos une. Esse
trauma e as consequéncias da escravizagdo marcam nossos corpos e simbolizam nossa
pele e nosso pertencimento no Brasil e no mundo. Acredito, compas, que da mesma
forma que concretizaram esse pensamento racializado branco hierarquizado devemos
promover ndo o inverso, no sentido de uma superioridade negra. Mas, uma nova
brasilidade em ruptura com a infame e mitoldgica democracia racial que, mesmo depois
de tantas denlncias e criticas, prevalece reinando na mentalidade social brasileira. Para
um pensamento social brasileiro de pluralidade étnica e racial, precisamos considerar 0s
efeitos da nossa historia na nossa identidade e sentido de pertencimento. A nacao,
conjugando uma horizontalizacdo das expectativas do vir a ser afrodiaspdrico no Brasil,
favorece relacdes raciais de maior potencial de isonomia. E uma virada epistemoldgica
no ganha-ganha em oposicdo ao ganha-perde. Negras e negros perdem mais e nada
ganham com a manutencdo do racismo como estrutura da nossa mentalidade de nacéo.
Uma educacdo antirracista e pedagogia contracolonial promove uma brasilidade
revolucionéria, desconstruindo o pensamento social brasileiro da branquitude e da
educacdo brancéria.

N&o somos africanos e tdo pouco para la prevalecera o epicentro da nossa
energia (re)construtora enquanto nagdo. Podemos muito, mas ndo serd razoavel o
envolvimento de tantas nagdes africanas em tamanho esforgo reconstrutor. Nossa forca
tem limites e precisa de foco. Indispensavel respeitar e valorizar nossa ancestralidade

afrodiaspdrica na identificagdo, tanto das nossas dores quanto da nossa pluralidade e
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poténcia cultural, porém sobrevivemos em solo brasileiro. E para sermos brasileiros,
indispensavel que o Brasil nos considere, reconheca na nossa histéria e nas nossas lutas
por garantias de direito de existir, do dever de memdria da nossa resisténcia e do nosso
vir a ser. As filhas e aos filhos dessa nagdo os nossos esforcos e sacrificios, compas, nos
estudos de autores e autoras comprometidos com a pedagogia contracolonial que
raramente sdo contemplados nas ementas universitarias. A modernidade passou séculos
criando e recriando identidades na perspectiva de inventar as nogGes de pertencimento
nacional. Compas, urge arrebentar as correntes que nos prendem a esses pactos de
branquitude e de educacdo brancéria. Sdo os fuzis de fabricacdo brancaria que
assassinam nosso povo negro, tal como é brancério o projeto de tutela empresarial e
atendimento aos interesses das fundagdes comprometidas com a venda de materiais,
livros didaticos e cursos para a manutencdo da educacdo brancéaria no Brasil
contemporaneo. Nosso pertencimento engquanto negras(o)s dessa terra foi forjado na
subalternidade. E € assim que os novos feitores vao querer nos manter. E, acreditem,
compas, fardo de tudo para que nossas(o) estudantes ndo se sintam pertencentes aos
espacos e instancias de poder.

Compas, como foram e sdo relevantes a(o)s modelos “ndo tedricas(o)” como
minha avé Hilda, que nos apontam referéncias positivas em tantas areas nas pelejas da
Vida de enfrentamento ao racismo diario. Na coragem de ousar vir a ser, foram e sao
incentivadoras(e) que, talvez, nunca tiveram consciéncia de que suas acGes estavam
sendo licdes de antirracismo com tamanha consisténcia de verdade, que se tornaram
exemplos do vir a ser.

Compas, precisamos ensinar a sonhar. Faz diferenca estudantes se sentirem
sonhados e terem oportunidades de se sentirem em contextos de pertencimento de uma
nacdo com brasilidade afrodiaspérica na luta antirracista. Entretanto, sejamos nds
educadoras/es também pontes ao vir a ser. Ninguém ensina o que nao &, assim como nao
posso educar no vir a ser se também ndo me permito um horizonte de (re)construcao da

nossa identidade afrodiasporica no presente de lutas.
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