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Resumo: Esta dissertagao discute caminhos para reparagdes historicas na escola, com foco
no letramento anticapacitista e no enfrentamento da exaustdo no trabalho de cuidado da
inclusdo escolar. O estudo argumenta que, ao tratar a deficiéncia como algo localizado
exclusivamente no corpo de quem a vivencia e o cuidado como responsabilidade individual,
as praticas inclusivas se distanciam de um modelo efetivamente inclusivo. Proponho com
esta dissertagdo a estimular comunidades de aprendizado. Inclusive ser, em si, uma. A
inclusdo se da no encontro entre as pessoas, por isso, a metodologia ¢ pesquisarCOM
(Moraes, 2016), que defende que a imposicdo de um estilo universal de escrita de trabalhos
académicos nos faz correr os riscos de produzir uma histéria Unica e apagar muitos
mundos.Aponto que as legislagdes ndo foram acompanhadas de medidas que possibilitem a
implementagdo adequada da inclusdo e existe a necessidade de criar espagos para
desaprender solugdes improvisadas na inclusdo escolar; Assim, essas linhas acompanham a
formacdo de algumas redes de educadores e demais profissionais para a diversidade que
chega junto com as politicas inclusivas em diversos contexto. Busco uma partilha de
experiéncias e discussoes coletivas para que possamos problematizar e repensar nossa pratica
e exercitar a postura critica. Fomentando, assim, um espago para questionar, problematizar e
intervir em praticas excludentes que naturalizamos em nosso cotidiano. O convite ¢ também
aproximar a escola e seus profissionais desses temas para que estejam cada vez mais atentos
a garantir o necessario e possivel para tornar seus espagos e praticas mais acessiveis e
inclusivas. Por isso, além de refugio, ¢ também a tatica de sobrevivéncia e reavivamento do
desejo de valorizar a profissdo e fomentar a saude nesse campo. A saida precisa ser coletiva.
Palavras-chave: media¢do escolar, ética do cuidado, anticapacitismo, inclusdo escolar,
estudos feministas da deficiéncia



Abstract: This dissertation explores possible pathways for historical reparations within the
school context, with a focus on anti-ableist literacy and addressing the exhaustion caused by
the care work involved in school inclusion. The study argues that by treating disability as
something confined to the body of the person experiencing it and care as an individual
responsibility, inclusive practices move further away from a truly inclusive model. The
dissertation aims to stimulate learning communities, and to be one itself. Inclusion occurs
through encounters between people, which is why the methodology adopted is
pesquisarCOM (Moraes, 2016), which challenges the imposition of a universal style of
academic writing, warning of the risks of producing a single narrative that erases multiple
worlds. The research points out that the laws related to inclusion have not been accompanied
by measures that allow for their effective implementation, and that it is necessary to create
spaces where we can unlearn makeshift solutions in school inclusion. In this sense, the
discussions aim to support the formation of networks of educators and professionals who
work with the diversity that comes with inclusive policies. The goal is to promote the
exchange of experiences and collective discussions that enable us to rethink our practices and
develop a critical stance. This creates an environment conducive to questioning and
deconstructing exclusionary practices that we often naturalize in our daily lives. The
invitation is to bring schools and their professionals closer to these issues, raising awareness
so that they can ensure their spaces and practices are more accessible and inclusive.
Therefore, beyond being a refuge, this process also serves as a survival tactic and a means of
reigniting the desire to value the profession and promote well-being in this field. The way out
needs to be collective.

Keywords: school mediation, ethics of care, anti-ableism, school inclusion, feminist
disability studies, inclusive training
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Queréncia quer ser - Politica de escrita
Vocé ndo percebeu
Que vocé é o unico representante
Do seu sonho na face da terra?
Se isso ndo fizer vocé correr, chapa
Eu nao sei o que vai

(Emicida- Levanta e anda)

Era o que Emicida cantava enquanto eu voltava para casa depois de um dia cansativo na
escola. Estava em pé com a mochila virada para frente, do jeito ressabiado de levar pertences
que as terras cariocas nos ensinam a ter. O Onibus estava bem cheio, o transito parado e a
sensacdo ¢ que ndo existia uma particula de vento fresco entrando em meus poros. Que dia
dificil. Ser mediadora de tantos alunos estava exaurindo meu desejo de cantar junto as
musicas que eu gosto. Mas nessa hora, ouvindo “levanta e anda”, senti o arrepio de pélos no
corpo que dao a n6s humanos aquela chacoalhada de vida. Confesso que naquela altura, entre
2021 e 2022 j4 estava quase desistindo do mestrado. J& tinha pronto o projeto e todos os
documentos, menos a carta de intencdo. E dificil pensar em vontade, intencao, com a rotina
que eu estava tendo.

Percebi no meu dia a dia que eu ndo estava sozinha nessa exaustdo. Apesar de sentir em
muitos momentos que eu ¢ que nao estava dando conta, via muitas colegas mediadoras se
sentindo insuficientes também. Essa percep¢do me instigou a acompanhar com
estranhamento esses movimentos do trabalho de inclusdo escolar. Como se livrar daquilo que
as profissionais estdo achando que se localiza individualmente nelas? Uma professora me
disse certa vez que para ser pesquisadora & preciso estranhar. Me senti potente de novo
quando questionei porque estdvamos tdo esgotadas e desprestigiadas com algo que a
principio ndo s6 acreditivamos como amavamos fazer.

No desassossego de pensar as artes de existir, explorando a variedade de costuras possiveis
na artesania da escrita, germina Dona Queréncia. Rapidamente, ela se torna uma questdo de
direito(Lapujade, 2017). Depois de algumas tentativas interrompidas de esbogos, comegos e
escritas cambiantes que se arriscavam a nunca existir, Queréncia vem para afirmar seu direito
de ser. Essa aparicdo oscilante conquista um modo de existéncia e passeia em breves
apari¢gdes nas linhas deste trabalho como politica de escrita. Muitas vezes ela ndo sera dita,
mas sua presenca esta em cada letra. A consisténcia de suas manifestagdes acaba por se

instalar no mundo das permanéncias a partir do momento em que penso com ela. Como



veremos, nao basta querer, mas sem queréncia a educagdo e a inclusdo nao se ddo. O
pensamento constitui a manutengdo da queréncia na existéncia e assim ela se instaura e opera
como fator de realidade: a partir da afirmacdo do desejo de ser (Lapujade, 2017). Pensar em
se agrupar, pensar em escrever sobre a pratica, pensar em nao desistir. Queréncia ¢ a liga da
passagem ao ato. O caminho. Ela esta envolvida aos afetos que participam de sua instauragao
no reino das ficgoes.

Uma noite dessas perdi o sono e comecei a pensar em Dona Queréncia. Dona porque
assim como a tristeza de Gil, ¢ senhora. Desde que o samba € samba, ¢ assim. Ela existe, esta
no mundo, mas ndo habita o reino dos humanos. E uma figura engajada na transformagao
social, € revolucionaria, tem fragilidades, se vé interpelada pelo mundo, mas sua senioridade,
assim como a tristeza, habita territorios que s6 conhecemos em fissuras, mesmo que em
mergulhos de profundeza inenarrdvel. E a partir dessas rachaduras que vou escrevendo,
pensando por esses afetos que pulsam na escrita.

No Brasil, existe um costume de chamarmos pessoas mais velhas “Dona” Fulana. E uma
maneira de se referir as pessoas que respeitamos. Respeito a quem vem antes. Aqui, € preciso
sempre lembrar de respeitar tudo que antecedeu minha chegada a esse contexto. Ser Dona ¢
uma forma que a gente encontra na nossa lingua de se referir a algumas pessoas com
respeito. Ao pesquisar um pouco mais, me deparei com a informacao de que segundo o
dicionario Houaiss, a palavra dona comecou a ser utilizada nas familias reais de Portugal e do
Brasil como tratamento de mulheres que tinham algum titulo de superioridade.
Originalmente, “dona” era um substantivo usado como sinénimo de “mulher”. Aos poucos, o
uso comum o transformou em um pronome. Depois disso, achei ainda mais relevante
assenhorar a queréncia. Porque além de tudo ela faz a dobra. Aqui ndo existe a busca pela
dominagdo nem superioridade.

Queréncia desenha aberturas que me possibilitaram rabiscar experimentac¢des criadoras.
Compartilho com quem 1€ essa entrada pois entendo que a participagdo de vocés nesse
engajamento ¢ o que também fortalece e garante a continuidade da queréncia no mundo.
Precisamos de outras narrativas para compor esse mundo. Essa disputa discursiva se faz
necessdria para colocar em xeque visdes Unicas e desencarnadas da historia sobre a
deficiéncia, a mediacao escolar, a acessibilidade e a educacao inclusiva.

Pensaremos com as singularidades dos objetivos e métodos proprios para essa investigacao,
como as memorias ¢ contagdes de historias que vao compor essa dissertacdo. Nessa pesquisa
que se propde feminista, emancipatdria e encarnada, discuto caminhos para reparagdes

historicas na escola, o letramento anticapacitista e o combate a exaustio no trabalho de
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cuidado da inclusdo escolar. Emancipatoéria porque quer produzir mudangas, no sentido de
subverter as opressoes aos corpos das pessoas com deficiéncia e de sujeitos dissidentes de
maneira mais ampla, lutando contra elas. Queremos produzir diferencas em relagdo ao que é
a inclusdo no contexto escolar e como entendemos o cuidado em nossas organizagdes sociais.
Em parceria, em articulagdo, em coalizao.

Por isso, a aposta metodologica que compdem a metodologia de escrita ¢ o pesquisarCOM,
proposto por Marcia Moraes (2016), que problematiza a escrita do trabalho académico e
propde uma pratica situada. Como veremos, a imposicdo de um estilo universal de escrita de
trabalhos académicos nos faz correr os riscos de produzir uma historia unica e apagar muitos
mundos(Moraes;Tsallis,2016). Uma das formas de disputar essas narrativas hegemonicas ¢é
atuar nessa alquimia dos trabalhos académicos com a narracdo que nao € pessoalizada, mas
que se faz a partir da experiéncia vivida. Entdo, essa pesquisa se faz com o outro e nao sobre
o outro, pois compreende-se que sdo também também expert daquilo de que se pesquisa
(Moraes,2016). Neste trabalho, as mediadoras e demais profissionais de acesso e
permanéncia, compuseram coletivamente essas linhas.

PesquisandoCOM, tenho a possibilidade de rever e recolocar as questdes com quem
pesquiso, sendo sempre interpelada por elas. A postura de ndo analisar os sujeitos como
objetos de estudo e sim como parceiros no acompanhamento de processos no tema, através
da partilha de experiéncias, ¢ uma aposta ética de conduta. E propor que a partir dessas
perspectivas, a analise ndo pode ser vista como uma etapa separada desse processo. E preciso
que estejamos atentos as questdes que vao emergindo no campo, acompanhar as conexdes
que operam nele (Moraes, 2010; Quadros, 2020).

Nesse sentido, a escrita sera tecida através da artesania entre os encontros de campos em
que me inseri. O rio que une as aguas desse escrito ¢ a vontade de aprendermos juntos a criar
estratégias de inclusdo. Serdo eles: minha experiéncia como mediadora escolar; os grupos de
estudos, aulas e iniciacdes cientificas que participei; minha experiéncia como coordenadora
em acessibilidade; minha entrada no mestrado; o grupo com alunos de graduacdo UFF
através do Forum Permanente de Estudos da deficiéncia (FPED) em um espago de partilhas
sobre experiéncias com a mediagdo escola, desabafos e inquietagdes com a inclusdo escolar';
e através do coletivo aGente, criado por mim e outro amigo mediador, o ftalo Pires Santos e

tantos outros momentos que compdem essa costura que Dona Queréncia criou. Um pouco de

' Esses encontros acontecem atualmente quinzenalmente de modo remoto, as segundas de 20:00 as 21:30,
desde novembro de 2022 até o momento em que escrevo.



toda a inquietacdo que essas histérias proporcionaram se tornaram esse trabalho. O que une
esses campos de formacdo em um sO papel ¢ a movimentacdo que o desejo de nos
instrumentalizar e propor outras formas de incluir e acessar praticas nos convoca. Seja por
necessidade ou por interesse em mergulhar no tema.

A Politica de escrita vai aparecer através de notas de didrios de campo, de lembrangas,
anotacOes dos meus infinitos cadernos, conversas de corredor com educadores, entre outros
fragmentos. Essas historias cotidianas aparecerdo em itdlico, assim. Esses serdo recursos de
localizagdo da pesquisa. Quando em pequenas frases, no proprio texto. Se mais compridos,
em um paragrafo s para eles. Esses pedacinhos de vida estao 14 para nos interrogar mesmo,
colocar questdes em cena. Serdo fragmentos de historias de vida. Narrar serd uma
ferramenta politica e metodologica de producdo de conhecimento que disputa com as que
reitera 0 modelo biomédico e individualizante, que discutiremos no capitulo dois mais
assiduamente.

Ursula Leguin(2018), com sua teoria bolseira, propde a fabulagdo como procedimento de
alargamento imaginativo. Queréncia ¢ uma proposta de abandono ao enredo do herdi que
“faz tudo sozinho, de maneira independente”, provocando uma contrapartida: s6 sera
possivel fazerCOM a partir da interdependéncia. E uma arquedloga do futuro. Mergulha na
contingéncia: “E se..?”’(Leguin,2018). A grande questdo da teoria da bolsa de ficcdes de
Leguin sdo as estorias. A bolsa € o laboratério: poder fabular outras histérias, outros mundos,
narrar outros presentes. Sugerindo o abandono do mito do herdéi e sua estrutura de guerra em
favor das historias de vida, a autora me deu dicas preciosas de metodologia e engajou minha
parceira, Dona Queréncia.

No primeiro capitulo, vamos acompanhar os processos de formacao e trocas de saberes
em mediacdo e inclusdo escolar. Eles acontecem a partir de minha atuagdo como estudante,
mediadora escolar, coordenadora, supervisora e mestranda em praticas inclusivas na
educacdo. Nesse percurso, encontrei outras pessoas questionando a implementacdo da
educacdo inclusiva e nossas praticas na escola. Caminharemos sobre as necessidades de
criagdo de redes que fizeram possivel a construgcdo de uma atuagdo que se propde inclusiva
em diferentes espacos de trabalho, falando sobre os projetos, estudos e as taticas de
agrupamento que a mediagdo escolar exige. Serd um capitulo introdutério para o que vem a
seguir.

No segundo capitulo, lanco uma pista: contextos para politicas inclusivas de reparagao
histérica na escola. Para isso, veremos algumas compreensdes da deficiéncia e suas

implicagdes em nossas praticas, a conceituacao de capacitismo, de corpo normatividade e de



normatividade compulsoria. Por fim, em contextualizagdes para a importancia do letramento
anticapacitista e coalizdes para abordar politicas inclusivas. (Re)pensar as relagdes de ensino
no contexto escolar, com praticas pedagogicas que questionam as parcialidades que refor¢am
o sistema de dominacdo ¢ uma das apostas que busco fazer como educadora. Tirar os
estudantes ingressantes através das politicas inclusivas do foco das intervengdes foi um
processo que se deu a partir da iniciativa de nos elaborar de maneira ética, implicada e
encarnada. Como profissionais e estudantes que acreditam na inclusdo para além da entrada e
querem cultivar a permanéncia. A queréncia esteve e esta aqui. Ela aparece com varias
roupagens € nomes, mas estd sempre dando o ar de sua graga. Ela ¢ a guia de quem decide
que quer fazer. Queréncia gosta de ser chamada também de vontade e ¢ invocada sempre que
alguém tem aquela inquietagdo 14 dentro que exige movimento.

No terceiro capitulo construo a compreensao de que assim como a deficiéncia pode ser
localizada apenas no corpo de quem a experiéncia, o cuidado também pode ser visto como
uma responsabilidade individual, personificada na fun¢do da mediagdo. Essa perspectiva nos
afasta do modelo inclusivo e corrobora para responsabilizar individualmente a mudanga de
uma institui¢do. A argumentagdo sera tecida a partir do entendimento que a hegemonia do
modelo biomédico foi estruturante para compreensdao a respeito da deficiéncia e,
consequentemente, para a formulacdo de politicas publicas e a organizacdo da oferta do
ensino nos ambientes escolares. Essas concepgdes retroagem diretamente na maneira que nos
e os alunos em situacdo de inclusdo somos tratados na escola. A proposta diz de uma escolha
pelo rompimento das perspectivas que situam o cuidado de pessoas com deficiéncia como
uma questdo familiar, que deve ser resolvida no dmbito intimo, domiciliar e desloca-lo a
incorporacdo de politicas publicas de participacdo social. Discutir o cuidado e a
interdependéncia, acolhendo na discussao também as cuidadoras, redireciona a estratégia ao
considerar como politico o que antes era visto como privado (Gesser; Zirbel; Luiz, 2021).

No quarto capitulo discutiremos a importadncia de levar o ndo saber a sério, com a
construcao de espagos reais para desaprender as gambiarras e remendos na inclusdo escolar.
A partir de apostas éticas em praticas escolares e com contornos para o que Sara Ahmed
(2022) nomeia de “Profissionais da Diversidade”, veremos que tem algo que a criagdo da
profissdao da mediagdo escolar nos faz ver quando coloca em cheque assimetrias. As
mudangas legislativas afetam tanto a estrutura organizacional da escola quanto as pessoas
que nela trabalham. As legislagdes ndo foram acompanhadas de medidas que possibilitem a
implementagdo adequada da inclusdo. Se faz necessdrio apoiar espagos de confronto

construtivo e questionamento critico, onde as pessoas possam expressar seus medos,



preocupacdes e preconceitos. Assim, podemos pensar em pistas para praticas pedagogicas de
desvio a partir do conhecimento de outras produgdes de saberes que fazem germinar outras
praticas. O Desenho Universal da Aprendizagem (DUA) , por exemplo, ¢ uma ferramenta de
acesso para o enfrentamento e eliminacdo de barreiras metodoldgicas e uma materializagao
possivel da ética do cuidado. Essa pratica corrobora para a efetivacdo de processos
educativos inclusivos em todos os niveis de ensino e promove direitos humanos ao romper
com praticas normatizadoras e curriculos capacitistas (Bock, Gesser & Nuernberg, 2019)

Em “ As existéncias Minimas” David Lapoujade nos apresenta uma ferramenta conceitual
que ajuda a pensar as fabulagdes a seguir. A figura da testemunha proposta pelo autor, ¢é
incitada como a responsabilidade de fazer ver aquilo que nossa percepgao teve o privilégio de
presenciar, sentir ou pensar. Ser testemunha ¢ também criar, sair apenas de quem vé€ para
aquela que faz ver. Toma a acdo de atestar o valor e ndo s6 apreender o que foi percebido.
Esse trabalho de dissertacdo ¢ também o de compartilhar as cenas em que fui testemunha:
pensando em minhas inser¢des profissionais dos ultimos anos, entendo que um dos maiores
potenciais deste trabalho ¢ o de dar for¢a, amplitude ao que fui testemunha privilegiada e
assim, apostar em produzir novas realidades.

Claro, essa percepcdo ndo ¢ neutra. Em minha atuacdo como mediadora escolar, ja
influenciada pela base ética metodologica dos estudos sociais e feministas de deficiéncia, ndo
pude deixar de observar nas complexas demandas de nosso cotidiano questionamentos em
relagdo ao que as feministas dos estudos da deficiéncia chamam de ética do cuidado e
interdependéncia. Assim, na constru¢do de conhecimento que vai sendo tecida aqui, uso o
espaco académico como forma de ampliar vozes para que questdes que aparecem em nossa
pratica com a inclusdo escolar venham a ser analisadas, compreendidas e em alguma medida,
transformadas. O fundamento ndo da apenas uma posi¢do ou um apoio, mas confere uma
legitimidade aos modos de existéncia fundamentadas por ele (Lapujade, 2017 p. 23).

Mas, como criar instaura¢des que facam passar a existéncia? Ao longo deste trabalho,
pensando com essas redes que vao sendo estabelecidas e descrevendo-as quando oportuno, o
gesto instaurador vai se instituindo como nova organizagao metodologica das existéncias.
Veremos ao longo do texto pedagos de situagdes vividas por nds no encontro com a pratica de
inclusdo escolar. Serdo fragmentos do cotidiano que nos interrogam e colocam questdes em
cena. Sem principio, meio e fim. Entre eles estardo frases que anotei em meus cadernos,
registros e relatos de campo, desabafos dos grupos de supervisdo, entre varias outras fissuras

que compdem a multiddo desse texto. E nessa producdo de consisténcia que tiramos da



negligéncia existéncias menos garantidas pelas organizagdes sociais que temos em vigéncia

hoje. Vamos 14?



1. Primeira pista - interdependéncia como aposta metodolégica- fazerCOM

1.1 Como chegamos até aqui?

“eu sai[do trabalho com a media¢do] porque me sentia muito sozinha e ndo tive

coragem de dizer isso ld” (fala de mediadora em nosso grupo de supervisdo em 2022)

Um dos grandes desafios que encontramos na mediacdo escolar ¢ que muitas vezes ficamos
muito sozinhas. Sozinhas porque ¢ uma fung¢do nova'. Sozinhas porque ndo ¢ possivel ter um
direcionamento claro da funcdo a priori. Isoladas no ambiente pedagodgico pois entre muitos
educadores, somos poucas em algumas sala de aula ou nos intervalos de café entre aulas.
Apesar de recente, a pratica de mediacdo vem se consolidando, nas escolas, como uma das
principais ferramentas de inclusdo (Kaufman, 2023). Mas, mesmo assim, ainda habitamos um
nao-lugar. Muitas vezes o desconforto comeca em ndo sabermos onde espacialmente nos
posicionar na sala de aula, por exemplo. Serd que fico em pé la atrdas? Pega mal sentar? Nao
tem uma cadeira para mim? Fico agachada ao lado do aluno que pediram que eu
acompanhe? Se sentir s6 nesse cargo ¢ uma angustia de contradi¢cao, uma vez que o trabalho
com a mediacao escolar precisa ser feito com muitas pessoas € coisas.

Ao falar de inclusdo, ¢ fundamental destacar que vivemos em um sistema educacional
inclusivo no Brasil. Isso significa que todos os individuos, independentemente de suas
caracteristicas, devem ser respeitados e valorizados em sua diversidade. Lino Macedo (2012)
defende que a inclusdo esta diretamente ligada a um conceito de educagdo acessivel,
igualitaria e que respeita as diferencas, com o objetivo de garantir a participacdo plena de
todos os estudantes, sem exce¢do, independentemente de suas condigdes ou caracteristicas
pessoais. A inclusdo, portanto, ¢ um processo continuo, que visa ndo apenas 0 acesso, mas
também a permanéncia e o sucesso de todos, com um olhar especial para aqueles que,
historicamente, foram marginalizados ou excluidos do sistema educacional tradicional. Aqui,
vamos nos atentar principalmente no acesso e nas politicas de permanéncia desses estudantes
na escola, como ocorre nas politicas de matricula para alunos com deficiéncia, por exemplo.

Embora a inclusdo seja um movimento de amplitude maior, o foco deste trabalho sera na

'2 Em 2016, entrou em vigor a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia), que altera as relagdes de trabalho da mediacdo escolar, devolvendo a escola a
responsabilidade de oferecer todos os recursos necessarios para garantir uma educacgao de qualidade para
todos os alunos. Ainda ndo existem direcionamentos claros sobre como serdo organizadas as novas
relagdes entre mediagdo, escola e familia, nem quais serdo os desafios a serem enfrentados (Kaufman,

2016)



participag@o de pessoas com deficiéncia no contexto educacional.

Kaufman (2016), em seu livro Inclusdo escolar: diregdes sobre a pratica de mediagdao na
escola, salienta que a mediagdo ndo acontece da mesma forma em todos os lugares do Brasil.
Isso corrobora para que ndo seja de conhecimento comum o que faz um mediador escolar e
como ele passa a existir dentro desse contexto. O que sabemos ¢ que até¢ 2015, no Rio de
Janeiro, era comum que a mediadora fosse contratada “por fora” pelas familias dos alunos em
situagdo de inclusdo, para acompanhd-los no cotidiano escolar. Alids, aqui no Rio de Janeiro
chamamos de mediadora mas vocé pode conhecer como profissional de apoio, cuidador,
acompanhante, assistente... as nomenclaturas usadas nas escolas Brasil afora costumam
variar, assim como também sdo muitas as compreensdes acerca da oferta do cuidado na
escola. Geralmente, essa contratacdo era feita a partir de uma demanda advinda da escola de
que aquele aluno transborda suas capacidades de inclui-lo sem apoio da mediagdo. O termo
'em situacdo de inclusdo' € utilizado para descrever um aluno que estd participando de um
processo educacional inclusivo. Quando nomeamos assim, desviamos o foco da inclusdao do
aluno para a instituigdo. Esse termo nos convoca a importdncia de criar ambientes
educacionais acessiveis e acolhedores para todos os alunos. Segundo Beyer (2006), esses
alunos tém caracteristicas singulares que, no contexto escolar, tornam suas aprendizagens
mais desafiadoras e com mais barreiras. Pensar de maneira inclusiva ¢ contextualizar as
relacdes entre as pessoas dentro e fora das institui¢des. Ao problematizar a estrutura da
escola e garantir espago para o aluno dito diferente, asseguramos que todos os alunos possam
expressar suas formas unicas de aprender.

A partir de 2015, a entrada de alunos com deficiéncia nos ambientes educacionais
entendidos como regulares, tanto no ambiente escolar, quanto nas universidades publicas,
vem tensionando a maneira como ocupamos esses espacos até entdo (Athayde, 2021). Esta
abertura ocorreu devido a necessidade de adequagdo as metas do Plano Nacional de
Educagdo, a Lei Brasileira da Inclusdao da Pessoa Com Deficiéncia (Brasil, 2015) e as
orientagdes da Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva
(Brasilia, 2008). O ingresso desses alunos através das politicas inclusivas tem provocado o
questionamento das praticas excludentes naturalizadas nas institui¢cdes de ensino, que atinge
também o ambito relacional, envolvendo alunos, professores e demais funciondrios. Esses
encontros tém salientado alguns dos problemas que existem em nossa sociedade e
evidenciado a falta de sensibilidade e abertura para conviver com a diferenca (Athayde,
2021). Quando pessoas que fogem do padrio normativo ocupam escolas e universidades,
colocam em questao os padroes formadores do cotidiano desses espagos.

O trabalho da mediagcdo pode entdo atuar de diferentes formas: no acompanhamento de
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atividades de vida diaria na escola como no recreio, dentro da sala de aula, locomogao,
higiene e cuidado pessoal, apoio em atividades pedagogicas, etc. Depende da demanda que se
faz com relagdo as barreiras encontradas pelo aluno, ou seja, com o suporte especifico que ¢
necessario para ele que transborda o que a instituicdo ja oferece. Esse trabalho precisa ser
desenvolvido em colaboragdo com a escola, especialmente com os professores, de modo a
formar uma intervengdo conjunta que promova uma experiéncia escolar de qualidade para o
aluno atendido. Entdo, podemos dizer que ndo existe um formato tnico de mediagdao ou um
manual a ser seguido para todos os alunos (Kaufman, 2023). Essa afirma¢do pode favorecer
nossa sensagdo de soliddo no cargo. Cada mediacdo ¢ organizada de maneira especifica, no
encontro com a escola, o aluno, sua familia e demais redes de cuidado que se insere. Para
diminuir os ruidos nos sistemas de ensino, o0 MEC elaborou a Nota Técnica n° 24 (Brasil,
2013) para auxiliar com norteadores para a avaliagdo da necessidade de tal profissional. Esse

documento destaca que essa atuagao:

* Destina-se aos estudantes que ndo realizam as atividades de alimentagdo, higiene,
comunicag¢do ou locomog@o com autonomia e independéncia, possibilitando

+ seu desenvolvimento pessoal e social;

+ Justifica-se quando a necessidade especifica do estudante ndo for atendida no
contexto geral dos cuidados disponibilizados aos demais estudantes;

» Nao ¢ substitutivo a escolarizagdo ou ao Atendimento Educacional Especializado, mas
articula-se as atividades da aula comum, da Sala de Recursos Multifuncionais e demais
atividades escolares;

* Deve ser periodicamente avaliado pela escola, juntamente com a familia, quanto a sua
efetividade e necessidade de continuidade.(Brasil, 2013, p.4).

Mais para frente, conversaremos um pouco mais sobre a importancia das legislacdes citadas
acima, assim como os direitos assegurados por outros marcos da inclusdo escolar, como a
Constitui¢ao Federal de 1988; a Convengao Internacional sobre os Direitos Das Pessoas com
Deficiéncia de 2006; a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva de 2008. Mas perceba: a responsabilidade do custo do cuidado desse estudante em
2015 sai do ambito privado da familia e passa a ser da escola, para o ambito publico. Isso niao
¢ pouca coisa. Mas sobre isso, falaremos mais adiante, ainda ¢ cedo.

Pensando nas repercussdes que essa nova forma de atuar com a mediagao escolar traz e que
comecei a trabalhar nesse contexto em 2019, j4 com a implementagdo dessas politicas, me
deparei com uma série de questdes que uma funcdo ainda sem muitos direcionamentos
praticos podem oferecer. Havia a angustia da percepgao que alunos nao estavam recebendo o
suporte justo, que merecem por direito. Foi essa sensacdo conflitante e a falta de consenso e
redes sobre a fungdo me fizeram escrever essa dissertagcdo. Porque eu queria fazer um bom

trabalho, mas me sentia muito vulneravel na pratica e isso estava me exaurindo:
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Senti em meu fazer com a inclusdo escolar a necessidade de uma existéncia mais real. Como
se uma vozinha dentro de mim sussurrasse “Oi! Eu estou aqui!”. Ao ouvir esse sussurro, ele
rapidamente se ergue com mais entona¢do. Ao perceber ou dar voz a queréncia, ela exigiu
que sua realidade fosse aumentada. Perigando as vias de desaparecimento, um instante fez
existir essa nova dimensdo que agora faz barulho, “‘forca ontologica que teve a poténcia de
derrubar a ordem do real”, como li no livro de Lapujade. Bastou uma pergunta para reverter
o plano de perspectiva: serd que estou mesmo sozinha ou outras pessoas se sentem assim? A
partir dai, o plano individual se desmanchou e fez-se rede. Queréncia precisa de outras para
existir de maneiras que fujam do ambito dos sussurros. Fui sua hospedeira.

(Anotacdes de meu didrio de campo enquanto mediadora em 2022)

1.2 Farejando coletivos- Taticas de agrupamento

Mais tarde, sem que eu soubesse, esse movimento de existéncias mais dignas também foi
feito por pessoas que se tornaram redes para mim. Outras mediadoras que também estavam
pondo em questdo suas praticas. Depois que entrei para o mestrado, descobri que antes
mesmo de ingressar no programa algumas alunas do curso de graduagdo em psicologia
estavam farejando pontos de encontro também. A busca das participantes por algo que ainda
ndo existia para digerir a pratica da mediagdo ja ¢ um analisador potente dessa necessidade
de agrupamento e elaboragdo da atuagio.

Como meu objetivo era escrever e compartilhar experiéncias que vivi como mediadora
escolar, topei facilitar e mediar esse grupo, que se tornou um caminho de aprofundamento
nas questdes e nos desassossegos que ja farejava ndo serem individuais na pratica deste
trabalho. Explico a vocés. A procura por coletivos que assentassem suas inquietagdes com
algumas das lacunas que encontramos na mediacao escolar, levou estudantes de graduacao
até minha agora orientadora, Marcia Moraes, para que ela pudesse ajudar e orienta-las com

essas questoes:

A fim de criar redes também fora da escola para discutir o tema da media¢do escolar, elas
sugeriram convidar alguém para conversar sobre. Desejantes de pistas e contornos de uma
pratica ética e ferramentas para a atua¢do. Ja tinham até encontrado um perfil que falava
sobre o assunto nas redes sociais, @pistasinclusivas, que parecia compor com o que fazia
sentido para elas dentro dessa pratica. Entdo, a disponibilidade de compor aquele grupo
pelos estudantes se deu antes mesmo que eu entrasse para o mestrado. Dona Queréncia

tem jeitos curiosos de pregar pegas. Provavelmente, para esse encontro planejado a muitas
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maos, ligou para sua comadre, Auddcia (Anotagdes de meu diario de campo enquanto

mestranda em 2022).

Em outro espago tempo, em um ano pandémico, me formei como psicologa. Todas as
formalidades foram feitas remotamente, por questdes de seguranga. Meu trabalho de
conclusdao de curso, Deficiéncia, Capacitismo e Mediagdo Escolar: articulagdes de rede de
cuidado na constru¢ao de uma educagao inclusiva (2021) foi uma das poucas materialidades
que tive desse momento tdo importante de finalizacdo de ciclos. Como muitas pessoas,
mesmo ja trabalhando contratada pela escola como mediadora escolar, senti aquele “vazio”,
aquela interrogacgado que fica quando terminamos a faculdade. Senti que faltava algo.

Sem calcular sua finalidade, criei um perfil no instagram chamado @pistasinclusivas. A
pagina ndo tinha o objetivo de promog¢ado profissional. Os posts eram fragmentos do meu
TCC e traziam de maneira mais curta alguns dos questionamentos que tive durante esse
percurso. Foi uma maneira de jogar pro mundo o que havia produzido. Algo que tornasse
coletivo um processo que nao queria que se fechasse na academia. A primeira postagem se
intitulou ‘Capacitismo: qual o lugar da pessoa sem deficiéncia nessa luta?”.

Em minha entrevista para a entrada no mestrado, quando Marcia me perguntou se eu
gostaria de acrescentar mais alguma coisa, queréncia disse "vai, fala pra ela, menina! E eu
soltei desajeitada “Ah! Eu tenho uma pagina que fala um pouco dessa vontade do que quero
seguir pesquisando, chamada "pistas inclusivas”, sem saber que existiam ja seguidoras do
pistas em contato com Marcia. Em minha primeira reunido inserida na pds graduacio,
minha agora querida orientadora contou toda historia sobre esse grupo que fazia estagios e
extensdes no mesmo tema. Falou sobre o engajamento que envolvia aquelas pessoas e
sugeriu que eu mediasse as discussdes sobre o tema com essas estudantes querentes. Foi ai
que essas antigas companheiras finalmente se encontraram. Dona Queréncia e Inquietacao
puderam voltar a rotina uma da outra, criando um ponto de encontro para pér em dia suas
vidas.

Nesses encontros, a aposta ¢ a criagdo de outras possibilidades, ou seja, por em questdo as
fronteiras que nos sdo dadas enquanto profissionais de cuidado. Eles acontecem
quinzenalmente de modo remoto, as segundas de 20:00 as 21:30, desde novembro de 2022
até o momento em que escrevo em novembro de 2024. Somos 13 pessoas no total em nosso
grupo no Whatsapp. O grupo acontece pelo Forum Permanente de Estudos da Deficiéncia
da Universidade Federal Fluminense(FPED- UFF), criado por Marcia Moraes. Em nossas
supervisdes costumamos contar com cerca de seis pessoas, mas a periodicidade acaba

flutuando ao longo do semestre. Analisamos juntas como sentimos em Nnoss0S COrpos
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quando as instituigdes veem o trabalho de cuidado que fazemos de forma idealizada,
assistencialista, neoliberal e moralista: “Quem estd na ponta vendo o dia a dia é quem fica
mais desvalorizado, ndo participa das reunioes de pais, ndo é visto. Quem estd mais
afastado ¢é mais visto e bem remunerado. Vai entender. A gente reflete o lugar do aluno: de

resto”(Fala de uma mediadora em nosso grupo de supervisdo em 2022).

Na medicao escolar, existe a comum sensacao de nao saber o que estamos fazendo, o que
pode nos fazer sentir insuficientes, despreparadas. Isso afeta muito nossa saude mental.
“Traumatico”, “invisivel” ,’solitario”, “baba” mais de uma das participantes relatou. Essas
palavras-bussola me fizeram rastrear um caminho que queréncia ja havia percorrido, eu s
nao tinha percebido. Eu também me senti assim. Somos o produto de uma coletividade e
nos inscrever assim tem o potencial de provocar os efeitos esgotantes do individualismo
que nos isola no percurso (Bellacasa, 2012). Depois de quase quatro anos trabalhando como
mediadora, vim para a pds graduacao escrever sobre isso. Eu também precisava elaborar
essas dindmicas que vivi. Escrevi sobre a experiéncia que ndo cabia mais em mim. Estava
em profundo incomodo com o estado das coisas.

Eu achava até pouco tempo que esse texto seria para compor a construcao de norteadores
da pratica da mediacdo. E ¢, mas para poder partir para essas estratégias, essas linhas
precisam poder dar espaco para elaborar o que vivemos € sentimos na escola como “babas”.
Nao porque nos vemos dessa forma, mas porque nos colocam nesse lugar. Essa experiéncia
ndo se esgota em nods, mas amplia, aprofunda e abarca a historia de uma coletividade.

Quando trabalhamos com uma fung¢do ainda em construgao, vivemos a contradi¢do que a
abertura de caminhos possibilita. E preciso semear em solos que muitas vezes sido muito
aridos. O coletivo que criamos trouxe a nds a sensagdo de que ndo estamos sozinhas, uma
vez que varios dos desassossegos vividos sdo comuns a todas noés. Os baixos salarios, a
falta de reconhecimento institucional, a sobrecarga de fungdes, a demanda de dar conta do
aluno e mostrar “resultados”. O que esperamos com esse texto ¢ que um pouco da sensacao
de sobrecarga e soliddao ganhe outros contornos e rotas de fuga nas politicas de reparacao

historica na educagdo. Camila Alves reitera que

corresponder a interesses prévios (que podem ser abstratos ou projetados) tende a ser
aflitivo — e certamente muito da ansiedade que circula no trabalho da mediacdo como um
dispositivo de acessibilidade provém disso, do proposito aparentemente necessario de se
alcancar metas, que neste caso estdo ligadas a inclusdo e a producdo de um dispositivo que
seja acessivel, ou de ser aprovado por alguma coisa, cujo critério verificador se apoia em
algum tipo de efeito intangivel sobre o publico, (como ¢é o caso de criar um espago ou algo
que seja acessivel a todos) em vez de buscar transformag¢des mais concretas e impessoais
das artes, das institui¢des, das politicas culturais ou mesmo do imaginario social (Alves,
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2016 p.68).

A rotatividade de profissionais que ocupam a funcdo de mediacdo ¢ grande. Muitas vezes,
quando existe a possibilidade de sair do emprego, acabamos saindo. Em um dos meus
encontros de supervisao, uma mediadora me disse que ela era a terceira mediadora do aluno
naquele ano. Estavamos em outubro. Inclusive ela havia sido contratada como auxiliar de
turma, mas exercia o papel de mediadora escolar.

Escrever sobre isso ¢ nos agrupar enquanto classe trabalhadora com acesso a formagdo em
inclusdo que trabalham com amor, mas ndo s6 por amor. Queremos permanecer.
Permanecer na escola trabalhando com inclusdo ¢ um ato politico de resisténcia ao
sucateamento das politicas reparativas. Lutamos por melhores condi¢des de trabalho para
que esses estudantes tenham melhores condi¢des de permanéncia também. Afinal, a
maneira que a media¢do ¢ vista certamente diz muito sobre a maneira que a escola esta
cuidando dos alunos com deficiéncia.

bell hooks(2017) em seu livro Ensinando a Transgredir, me deu pistas que considero
essenciais no trabalho com a inclusdo escolar. A autora nos conta que na época do
apartheid, para a populacdo negra o educar era fundamentalmente politco, uma vez que a
dedica¢do ao estudo para pessoas negras era um ato contra hegemonico. Cultivar a vida
intelectual era uma maneira fundamental de resistir a estratégias de colonizagdo racista
(hooks, 2017). A educagdo revoluciondria de resisténcia aumentava a capacidade dessa
populacdo oprimida pela branquitude de serem livres. A transicdo das escolas
exclusivamente negras para escolas mistas foi narrada pela pensadora estadunidense com a
sensagao de que os negros eram sempre vistos como penetras € a ensinou as discrepancias
entra a educacdo como pratica de liberdade e a educagdo que trabalha para reforcar a
dominagao:

O sistema de educacdo bancéria (baseado no pressuposto de que a memorizacdo de
informagdes e sua posterior regurgitacdo representam uma aquisicdo de conhecimentos que
podem ser depositados, guardados e usados numa data futura) ndo me interessava. Eu queria
me tornar uma pensadora critica (hooks, 2017 p. 14).

Quando comecei a ler esse livro, Queréncia sentou na primeira fileira dessa sala de aula.
Ela se identificou com o que bell hooks trazia mas, ndo so isso, sentia o que ela entoava em
suas linhas. A cada palavra que lia, mais conseguia se imaginar oferecendo algo que se
inspirasse naquelas proposi¢des. Apoiada nos exemplos das mulheres negras que a deram
aula no ensino fundamental, na obra de Paulo Freire e no pensamento feminista sobre a
pedagogia radical, hooks propds o primeiro paradigma que moldou sua pedagogia: a ideia

de que a sala de aula deve ser um espago de entusiasmo, nunca de tédio. Ela trouxe a nog¢ao
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do prazer em estar em sala de aula. O entusiasmo deve coexistir com a seriedade.

Agora, um ponto chave: bell alerta que nossa capacidade de gerar entusiasmo ¢
intrinsecamente afetada pelo nosso interesse pelo outro. Por nos ouvir e reconhecer a
presenga da alteridade (hooks, 2017). E preciso que os alunos sejam vistos de acordo com
suas particularidades e autenticidades. A interagdo com eles tem que acompanhar suas
necessidades. Para sentir e promover entusiasmo devemos nos conectar com o0
reconhecimento que as praticas pedagdgicas nao podem ser rigidas, com um esquema fixo.
O norte deve ser a espontaneidade de poder mudar de direcdo durante o caminho. *
Qualquer pedagogia radical deve insistir que a presenca de todos seja reconhecida” (hooks,
2017, p.18). Mas como valorizar de verdade a presenca de cada um? Como provocar a
compreensdo verdadeira de que todas as pessoas presentes influenciam a dinamica de sala
de aula e que todas as contribui¢des sao recursos? O caminho que bell hooks nos da para
construir essa implicacdo € o conceito de comunidades de aprendizado (hooks, 2017).

O prazer em aprender e ensinar sera um ato de resisténcia. Com essa dissertagdao
propoe-se estimular comunidades de aprendizado. Inclusive ser, em si, uma. Proponho a
todos vocés que leem esse ensaio a se engajar e tornar-se partes ativas no processo de
aprendizado. Seguindo as pistas que as lacunas de informacao, lacos, vinculos e parcerias
nos deixam e ouvindo as palavras-bussolas que vao sendo colhidas no caminho. Percebi a
necessidade de formagdo e a falta de garantia de espagos de estudo, capacitagio® e troca de
experiéncias entre a comunidade que compde a escola para discutir e construir estratégias e
praticas que somem no apoio das politicas inclusivas. O sentimento que fica é que nao
estamos recebendo o apoio necessario para que haja a sensacao de seguranca, acolhimento e
respaldo para fazer inclusdo. A medida que experienciamos na pratica os impasses que essa
realidade provoca, descobrimos mundos nessas fronteiras (Moraes, 2016). Um dos mundos
criados nessas frestas foi o coletivo aGente, um dos meus outros campos de formacao. Ele
teve inicio logo antes de minha entrada no mestrado.

O coletivo aGente surge em 2022 como espago para discutir ¢ fomentar questdes que
sentimos falta em nossa pratica com a inclusdo escolar, nos letrando a partir de encontros,
estudos, grupos de supervisdo coletiva e supervisdes individuais, cursos, palestras e

consultorias. O projeto nasceu na lacuna entre as propostas de acessibilidade e inclusdo em

2 A utilizagdo deste termo no trabalho causou um impasse: a capacitacdo pode gerar a falsa ideia de que

nos salva do encontro. Mas o encontro ¢ sempre desafiador... ele sempre nos coloca no lugar de ndo
saber. Nada nos torna capazes de dizer de antemdo o que acontecrd e como lidaremos com o encontro.
Se nos enrijecemos em muitas teorias, nos tornamos incapacitados para ele. Entdo ndo se engane: a
capacitagdo nao nos torna mais capazes de lidar com os imprevistos que o trabalho de inclusdo vai te
demandar. Esse trabalho sempre te demanda algo que vocé nao sabe.
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um contexto escolar que garanta de fato ndo s6 a entrada, mas a permanéncia da diversidade
e uma vivéncia mais plena para todos na escola. Nesse contexto, apostamos em pistas para
pensar estratégias que possam compor as mudancas que as leis de inclusdo propde na
pratica do contexto da escola. Nosso coletivo tem o compromisso de trocar, acompanhar e
defender o processo da inclusdo em espagos educacionais.

A partir da nossa propria vivéncia com a mediagdio escolar, eu e Italo® percebemos a
necessidade da criagdo de espacgos para dialogar sobre os desafios na construgcdo desse
ambiente acessivel. Italo Santos é um grande amigo que dividiu comigo muito café com
canela, uma iniciagdo cientifica, uma extensdo, um grupo de pesquisa e um estagio, todos
na area de inclusdo, em diferentes contextos, enquanto estdvamos na graduacdo. Seu
caminho depois de formado foi também trabalhar com a mediacao escolar. Habitamos a
lacuna entre as exigéncias legislativas acerca da inclusdo e o que estamos promovendo na
pratica®. Uma pratica que garanta a entrada e, principalmente, a permanéncia da diversidade
na escola. Gostariamos de somar na formagdo de uma rede de educadores e demais
profissionais para a diversidade que chega junto com as politicas inclusivas.

Entendemos que a acessibilidade e a inclusdo se ddo no encontro com as pessoas. Com a
grande diversidade de maneiras de ser, ndo ha uma técnica a ser replicada a cada encontro.
Assim, essas linhas acompanham a formagdo de algumas redes de educadores e demais
profissionais para a diversidade que chega junto com as politicas inclusivas em diversos
contextos. O coletivo aGente, o FEPED, a experiéncia como mediadora e coordenadora de
inclusdo e tantos outros agrupamentos que queréncia e inquietacdo uniram. A proposta ¢
que a acessibilidade seja vista de maneira mais ampla, para além das barreiras fisicas,
promovendo encontros potentes de pessoas com e sem deficiéncia. Essa a¢do visa tirar as

pessoas com deficiéncia do foco de intervengdes, convocando no lugar disso toda a

3 ftalo Santos é psicologo pela UFRJ, formado como mediador escolar pelo Grupo Intermediar e em

Formacao de Gestalt-Terapia pelo Instituto Quilombo Gestaltico. Atua como psicélogo clinico e trabalha

com educagdo inclusiva ha seis anos, como mediador escolar em colégios do Rio de Janeiro ¢ de Sdo
Paulo. Aposta que a inclusdo ¢ feita ao colocar-se no mundo de modo afetivo, permitindo a formagao
vinculos a partir da diferenga, construindo possibilidades para a manifestacao e o acolhimento da
diversidade.

* No coletivo damos sugestdes de temas que propomos como disparadores: “Capacitismo, inclusio e
mediacdo escolar: discussodes criticas sobre acesso e permanéncia”’; “PEI, adaptacdo e modificacdo de
materiais”’; “Acolhimento para pais de alunos com Necessidades Educacionais Especiais”; “O papel da
mediagdo na inclusdo escolar”; “Ferramentas de equidade na sala de aula”; “Reflexdes sobre educacao
inclusiva para toda a comunidade escolar - o papel das pessoas sem deficiéncia na inclusao escolar “;
”Sensibilizagdo para trabalhadores da educagéo para além da equipe pedagdgica”; “Alunos em situagdo
de inclusdo e adolescéncia/sexualidade”; “Estratégias de manejo comportamental”’; “Opapel dos alunos
sem deficiéncia na inclusdo escolar”; “Conversas anticapacitistas”; “Estudos sociais da deficiéncia”.
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comunidade escolar a repensar praticas, reinventando o contexto do qual nos inserimos.
Acreditamos que teoria e pratica sdo indissociaveis.

Buscamos uma partilha de experiéncias e discussdes coletivas para que possamos
problematizar e repensar nossa pratica e exercitar a postura critica. Fomentando, assim, um
espaco para questionar, problematizar e intervir em praticas excludentes que naturalizamos
em nosso cotidiano. O convite ¢ também aproximar a escola e seus profissionais desses
temas para que estejam cada vez mais atentos a garantir o necessario e possivel para tornar
seus espacgos e praticas mais acessiveis e inclusivas.

Por isso, além de refugio, ¢ também a tatica de sobrevivéncia e reavivamento do desejo
de valorizar a profissdo e fomentar a saude nesse campo. A saida precisa ser coletiva.
Muitas das questdes narradas aqui s6 sao possiveis de serem cuidadas coletivamente. Vocé,
mediadora escolar, ndo ¢ invisivel e ndo € a Gnica que pensa estar perdida. Esse texto, assim
cOmo nossos grupos, pretendem ser ponto de encontro, que possa te acompanhar e que sirva
de lembrete quando o trabalho com a inclusdo escolar te deixar angustiada. Se
desindividualizamos essas questdes, nos fortalecemos. Percebemos as opressdes que
corroboram com suas manutengdes € trazemos o incodmodo para uma sociedade pouco
preparada para lidar com a diversidade e uma escola que reflete isso. Assim podemos

pensar em estratégias juntos.

Nos estavamos procurando um espac¢o de acolhimento. Muitos de nds estavamos
estagiando com a mediagdo escolar na faculdade e a gente ndo tinha um espacgo para falar
sobre isso. Nem para falar de quem estavamos cuidando e nem um olhar de cuidado para
nos mesmos. A gente foi vendo que muitas pessoas da faculdade trabalhavam com
mediagdo e juntamos essa galera num grupo do whatsapp. Fizemos dois encontros com
uma professora da faculdade para falar sobre nossas questoes, mas foi pouco. Falamos e
falamos por um tempdo. Sobre os baixos salarios, a alta rotatividade, a angustia.... a
sensagdo de que ndo sabiamos o que estavamos fazendo fazia a gente se sentir muito mal,
burros, sabe? Mas ao mesmo tempo, poder falar sobre aquilo, elaborar o que estavamos
sentindo e vivendo juntos foi muito bom. Tipo, “muitas pessoas estavam sentindo isso, ndo
sou so eu’’. Aquilo me contemplou. Inclusive por me sentir contemplada quando vimos que
aquilo que estava acontecendo ndo era inclusdo, éramos uma maquiagem na escola! Se eu
ndo tivesse tido continuidade com o grupo, ndo teria aguentado até o momento que fiquei,
porque a sensa¢do de estar incomodando e perdida era muito presente. Ficava muito

I

sozinha e pensando ““ essas pessoas ndo compartilham a mesma sensag¢do que eu? eles

acham que isso é incluir?” Ndo me chamavam pra nada, ndo participava das coisas da
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escola e quando a crianca precisava de mim diziam coisas como “seu filho ta te
procurando”. Virei cuidadora, baba. Ninguém percebia o que eu fazia mas ao mesmo
tempo quando ndo estava todo mundo ficava desesperado” (Fala de uma mediadora em
nosso grupo de supervisao pelo Féorum Permanente de Estudos da Deficiéncia UFF,

retomando em 2024 os motivos que engajaram a procura por coletivos em 2021)

Pensando com as teoricas feministas da deficiéncia, com a ética do cuidado e com as
nogdes de interdependéncia, Dona Queréncia comegou a fervilhar com as possibilidades
que algumas palavras bussula que leu davam a ela. Conexao, dinamismo, encontro, refiigio,
construgdo, assentamento, lugar. Como se essas palavras chave abrissem mundos, planos de
acdo para a transformag¢dao da qual ela precisava para ter seu direito de existéncia
assegurado. Sua dignidade precisava ser respaldada por essas conexdes, por essas redes de
interdependéncia que forneciam ferramentas de autonomia. Germinou ali um recurso
metodologico de partilha entre pessoas que compdem o campo que proponho acompanhar.

Nesse contexto, a necessidade de coletivizar o cuidado ao pensar a inclusao fez surgir
estes dispositivos de encontros em que trocamos possibilidades, estratégias, desafios e
desabafos a respeito da mediacdo escolar. Foram durante estes encontros que nos reunimos
para pensar a nossa pratica. A partir dessas reflexdes, elaboramos algumas questdes: Como
trabalhar neste nao-lugar com esse estudante que é constantemente excluido e colocado a
margem? Como construir uma prdtica ética e implicada com a luta anticapacitista? De que
forma podemos pensar em um fazerCOM o educando (Moraes, 2010) de modo a construir
uma artesania das relagoes entre nos e o aluno (Moraes e Quadros, 2020) e dele com seus
colegas e demais educadores? Entendemos a importancia dessa inquietagdo, que nos
impede de estagnar, ao mesmo tempo que nos possibilita refletir sobre nossa pratica

(Mayworm, 2023).

1.2 Desvios aos sinais de exaustao na educacio inclusiva
“a sensagdo que eu tinha ¢ que meu trabalho é que ele ndo desse

trabalho ”(fala de uma mediadora em nosso grupo de supervisao em

2022)

Os incomodos com a falta de inclusdo sdo cotidianos, mas sdo também poténcias. Eles
evidenciam que estd viva a nossa capacidade de nos indignarmos com o que estd posto

(Mayworm, 2023). Desejamos causar fissuras, pois temos o compromisso de recusar o
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5 do nosso aluno. Por isso mesmo, ndo colocamos o nosso fazer como

papel de “sombra
algo ja dado, como se este fosse previamente definido, pois ele vai sendo tecido de acordo
com os encontros e desencontros que vivemos ao longo deste caminhar.

Trocamos para nos fortalecer dentro de um campo comum e combater os sintomas de
exaustdo na inclusdo escolar. Nos encontramos pela vontade de colocar na roda nossos
incomodos com o trabalho que nos ¢ atribuido na escola, elabora-los como praticas
coletivas e ouvirmos uns nos outros um pouco de nossas proprias vivéncias. No grupo,
confabulamos a transformacdo e farejamos refugios de agrupamento. Chamamos autoras
que nos fortalecem na academia para ndo estarmos sos. O coletivo ¢ aquilo que nao fica
parado, mas que cria e ¢ criado por ele, diz Sara Ahmed (2022). Através de nossos
encontros, debatendo sobre os impasses da pratica, nos unimos para pensarmos juntos e
elaborarmos os obstdculos no contexto da escola, a fim de propor estratégias a partir de
onde nos situamos com a mediagao escolar.

Com quem entdo podemos nos unir para fortalecer a queréncia? Existem outras
queréncias ou todas n6és caminhamos com um pedacinho dessa sensacao? Bom, o que sei ¢
que para criarmos conexdes, 0 movimento precisa ser feito. Esse movimento demanda o
rastreio de lugares de encontro para que possamos entdo confabular a transformacao do que
esta dado e ndo nos contempla. E preciso que a gente fareje refugios de reagrupamento.
Entao, o desassossego, o estranhamento, a sensagdo incomoda de que algo ndo estava certo
em meus encontros com a inclusao escolar, fez com que eu buscasse mais pistas.

A autora Maria Puig de la Bellacasa(2012) em seu texto “Nada vem sem seu mundo:
pensando com cuidado” faz uma releitura do trabalho de Donna Haraway complementando
discussdes feministas sobre o carater situado do conhecimento. Com nosso grupo de
partilha, criamos um dispositivo concreto de producdo de conhecimento sobre mediagao
escolar. Pensar e escrever enquanto atos situados no mundo, questionando qual ¢ a nossa
postura em relagdo a perpetuagdo de valores dominantes (Bellacasa, 2012). As autoras
Marilia Silveira e Marcia Moraes(2013) nos explicam que um dos grandes norteadores do
pesquisaCOM ¢

o de propor dispositivos de pesquisa nos quais a expertise seja mais
distribuida, de tal modo que o conhecimento nao ¢ algo que esta nas
maos do pesquisador ou que cabe a ele, e tdo somente a ele, produzir.
No pesquisarCOM o dispositivo de pesquisa envolve e ativa a todos,

pesquisadores e pesquisados. Trata-se, portanto, de um processo de

5 Essa é uma expressao utilizada em muitas escolas para se referir a profissionais que ficam “seguindo” os
estudantes em situag@o de inclus@o, nem sempre por necessidade do aluno acompanhado.
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transformagdo tanto do pesquisador quanto do pesquisado. Por esta
via, a defini¢do classica de objeto de pesquisa, tomado como algo
exterior, ao qual se dirige o conhecer, ganha outros contornos e passa
a ser ele também, ator no processo de pesquisar e de produzir

conhecimento (Moraes, 2010; Silveira, 2013 p.3).

No texto Desobediéncias Epistémicas e Pesquisas Monstruosas em Psicologia Social,
publicado em 2021, as autoras Erika Cecilia Soares Oliveira, Maria Laura Medeiros
Bleinroth e Yasmin Maciane da Silva (2021) relembram a carta de Gloria Anzaldta e
propdem caminhos interessantes na leitura de nossas pesquisas. Nas instituigdes
académicas, onde as regras para producao de conhecimento sdo seguidas rigidamente, o
foco excessivo no pensamento racional muitas vezes leva a uma atrofia do sentir. A
proposta aqui ¢ desafiar essa norma, dando voz a uma "corpografia" - uma narrativa do
corpo subalterno que desafia a predominancia do pensamento racional e introduz novas
maneiras de compreender o mundo- Isso implica ndo apenas reconhecer a importancia da
experiéncia corporal na escrita, mas também destacar as marcas que definem e singularizam
nossa relagdo com o conhecimento, indo além de uma simples localizacdo fisica para
explorar as complexidades de nossa experiéncia humana (Oliveira,Bleinroth & Silva, 2021,
p. 24).

A interseccionalidade é o ponto de partida. E também ferramenta de luta, lente analitica,
ponto de encontro e, quem sabe, pode ser a chegada. Como veremos nos proximos
capitulos, ndao podemos dissociar as politicas de cuidado e as exploragdes de género do
racismo, do capacitismo, do modo como as historias coloniais, incluindo a escravidao,
constituem nosso presente e sdo constituintes para a exploragdo no regime captalista.
Nossos grupos s3o compostos majoritariamente por mulheres jovens, brancas e sem
deficiéncia. O unico homem que faz parte assidua do grupo ¢ um homem negro. Esse ¢ um
marcador importante das coalizdes entre género e raga no trabalho de cuidado. A grande
maioria dos homens que conheci trabalhando na escola com mediacdo sdo homens negros.
Gloria Anzaldua em A vulva é uma ferida aberta (2009) nos da uma defini¢ao de coalizao,
relembrando que construir coalizdo ¢ uma tentativa de equilibrar relagdes de poder,
destruindo e subvertendo o sistema de dominagdo E raro que essa atribui¢do seja feita a
homens brancos. E quanto as mulheres negras, ¢ raro que elas tenham sequer tempo para
discutir e elaborar o trabalho de cuidado que realizam, e geralmente este ndo chega nem a
ser remunerado. E disse “majoritariamente” pois nosso grupo conta também com

participagOes pontuais de estudantes que trabalham com mediacdo mas nao frequentam o
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grupo rotineiramente.

Nao ¢ tdo incomum que uma pessoa que ndo costuma aparecer va e peca a fala. Ja
aconteceu certa vez, de um mediador muito angustiado, entrar no grupo ainda no onibus,
chegando em casa do trabalho. Ele pediu a palavra, contou o que estava incomodando ele
no manejo do caso e por fim, disse “ gente, agora eu vou precisar sair porque vou saltar do
onibus, mas obrigada por isso. Eu as vezes acho que t6 ficando louco, mas falo com vocés
e me sinto menos sozinho. Obrigada pela troca, valeu!” (Lembranga de uma fala em nosso
grupo de supervisdo da UFF, em 2022). Quando o mediador chega angustiado e sai
respirando melhor, vejo ai uma ponta de resultado da politica de reagrupamento que a
interdependéncia produz. Abrir espago para falar ¢ a politica de coalizdo na mediacao
acontecendo na pratica.

Outro marcador importante ¢ que todos nds trabalhamos em escolas particulares do Rio de
Janeiro e adjacéncias. O trabalho de mediacdo escolar exercido em escolas publicas na
cidade ¢ ainda mais subalternizado. Aqui, estamos falando de escolas e familias que tém
acesso a recursos privilegiados. Mensalidades altas (pensando na realidade da grande
maioria das pessoas no pais) e bons saldrios para outros segmentos da equipe pedagogica, o
que torna o retorno financeiro na mediagio ainda mais dispar. E preciso ressaltar o 6bvio
que ¢ a grande responsabilidade de cuidar de alguém. E esse valor ndo ¢ repassado.O
trabalho invisivel que quando nao ¢ feito, todo mundo vé.

Nossa cumplicidade no grupo do FPED foi estabelecida através de combinados iniciais.
Falei da minha vontade de somar esses encontros a minha pesquisa e me surpreendi com a
grande disponibilidade de todos os presentes em participar ativamente dessa construgao. Ja
no primeiro momento, todos falaram bastante sobre inspiragdes, desassossegos, angustias,
duvidas e relatos pessoais. Uma das frases que mais me chamou a atencdo nesse primeiro
dia foi dita por uma das integrantes: “Eu ndo sabia o que fazer com o aluno, essa é a
verdade”. Essa fala ecoou e ainda ecoa em todos nos. E raro que esse direcionamento esteja
claro no trabalho da media¢dao. Muitas vezes, a propria escola nao sabe o que chegamos ali
para fazer, apenas que agora somos necessarias para alguma coisa. E comum cobrarem de
nds uma expertise que nao esta dada. Uma das participantes do grupo certa vez disse que ao
perguntar algo para sua supervisora teve como resposta” Vocé entende isso mais que eu, faz
como achar melhor”. Essa falta de formagdo de quem nos supervisiona também nos deixa
solitarias no sentido de quem poderia nos orientar. Uma politica formativa se faz muito

necessaria para este grupo de trabalhadores.

Em nosso primeiro encontro, nos reunimos em nove participantes e falamos sobre nossas
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expectativas para o grupo. Entre nos, estagiarios que trabalhavam com media¢do escolar,
um aluno apoiador’ da universidade e uma ex -aluna, agora jd formada em psicologia, que
compartilhou com a gente que ndo teve a oportunidade de elaborar a experiéncia que teve
como mediadora e sentia necessidade de dar contornos ao ocorrido. Nossos encontros
aconteceram a partir dai, quinzenalmente, as segundas, de oito as nove e meia da noite. Na
modalidade remota via encontros online. Devo dizer que raras foram as vezes que
terminamos as nove e meia, sempre tinha pano para a manga para falarmos mais um
pouquinho. Queréncia deu o ar da graga assim que o primeiro microfone foi ligado, como
um vendaval. Ela estava doida para sair. E foi assim que comegou esse ponto de encontro
que se tornou o grupo de supervisdo em inclusdo e mediagdo escolar. Decidimos, nesses
diversos espagos de coalizdo, falar de nos, tornando politicos e coletivos relatos contados
em primeira pessoa em nossos encontros (fragmento do meu registro em caderno de
supervisdo, 2023).

A mediagdo ¢ uma pratica que precisa ser situada no encontro com as questdes que
compdem a escola em que vamos atuar. Mais perguntas. Como a escola lida com a
inclusdao? A equipe pedagdgica tem acesso a formagdes? Existe na cultura da escola o
cultivo a celebrar as diferencas? A turma ¢ parceira do estudante que precisa de mais
mediacdes? Quais sdo as tecnologias que ja foram criadas para ampliar o acesso nesse
espago? Sdo muitas perguntas a serem feitas antes de comegar a planejar qual devera entdo
ser nossa aposta ali.

Nesse espaco fomentamos entdo alguns direcionamentos que nos ajudassem a digerir
essa frase. Nossos encontros possibilitaram a reflexdo sobre esse nao saber e as
reverberacdes dele nas instituigdes de ensino. Abrimos espago para falar sobre isso.
Curiosamente, esse espaco ndo pode acontecer na escola e isso também ¢ um analisador
curioso para nosso trabalho. Como diz bell hooks, aprender o que estava acontecendo
dentro e ao redor de nos e nos utilizar desse conhecimento como pratica de liberdade
(hooks,2017). No capitulo cinco de Ensinando a Transgredir (2017), a autora fala da teoria
como pratica libertadora, local de cura. Em nossas reunides quinzenais, buscamos também
na teoria as experiéncias que viviamos, e, quando ndo as encontramos, escrevemos sobre
elas.

A frustracdo de ndo enxergar resultados como a escola espera que eles aparecam nos

encolhe ainda mais. Esses processos de legitimagdo coletiva em que reciprocamente nos

¢ O aluno apoiador tem como objetivo promover condi¢des de acessibilidade na universidade na
interlocugdo com a coordenagdo do Curso, professores e colegas de turma, no compartilhamento do
conhecimento e auxilio nas dificuldades existentes na aprendizagem académica.
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capacitamos a sermos criticos e elaborar essas teorias que nasceram do concreto, nos ajudou
a entender nossas praticas cotidianas, nos fortalecendo enquanto profissionais da inclusao.
Escrevemos coletivamente o artigo que citarei aqui algumas vezes, apresentado no I
Congresso Internacional Multidisciplinar de Educagdo, além da mostra 14 "Mostra regional
de praticas em psicologia ¢ no 22 "Encontro nacional da Abrapso. Essas produ¢des siao
algumas das materializagdes que nossas elaboragdes criaram. Com o tempo, construimos

uma maior seguranga em relacao ao que estavamos produzindo enquanto mediadoras:

Permitir que o outro seja ativo diante da sua propria experiéncia, mudar os
rumos do planejamento e tomar o outro como um sujeito de conhecimento de
sua propria experiéncia, esse é também um desafio para a mediagcdo em
acessibilidade. Ha nesse exercicio um desafio de ocupar um lugar ndo de um
suposto saber, mas ha ai uma tor¢do que aparece neste relato que questiona
0 nosso proprio preparo, e com ele se abre ndo para oferecer uma
experiéncia para o outro, mas para também receber o que vem com o outro.
Se abrir para o que esta por vir, a isso chamamos de dissenso. O dissenso é
proprio do dispositivo, da constru¢do de algo que estd em movimento, em
transformagdo constante. Para tomar a media¢do como um dispositivo é
preciso estar no dissenso, e para estar no dissenso é preciso ser mediado.
Mas porque isso ndo pode ser programado, a media¢do pode ser entdo o que

se poe a espreita do dissenso (Alves,2016 p.71)

Existe ainda uma esmagadora hierarquia de classes intelectuais onde as producdes
advindas do cuidado, sdo inferiorizadas por uma série de fatores. A deslegitimagdo de
trabalhos em formatos mais acessiveis ao publico sdo inferiorizados no d&mbito académico,
perpetuando um elitismo de classe. Nenhuma teoria que ndo possa ser comunicada numa
conversa cotidiana pode ser usada para educar o publico (hooks, 2017 p.107). Entdo, vocé
pode estar se perguntando o que ¢ a mediagdo escolar, j& que ainda ndo teve até agora no
texto, uma definicdo. Antes de tentar dar contorno a essa duvida, ¢ importante dizer que se
a resposta a ela fosse clara e objetiva, esse trabalho ndo existiria, tampouco 0s grupos.

A diversidade que compode as turmas, as diferentes formas de aprender, agora estdao
escancaradas. A desmistificacdo do “aluno ideal” e do “aluno problema”, com o espaco
para o olhar a diferentes habilidades e capacidades, ganha uma nova oportunidade de ser
contemplada, através da urgéncia em rever como disponibilizamos conteudos que

funcionem em outras modalidades atencionais. Essa desmistificacdo, tem a poténcia de tirar
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a inclusao escolar e a media¢do do ambito dos remendos.

Uma vez que a inclusdo desafia o modelo de ensino curricular rigido, ndo € o estudante
que precisa se modificar para se encaixar em um modelo e sim todo a circunstancia
educacional. Todos precisamos nos adaptar. A vulnerabilidade ndo pode ser individualizada
nos corpos dos alunos em situagdo de inclusdo, e sim construida no encontro com uma
sociedade pouco sensivel a pluralidade de formas de ser no mundo. E a organizagéo social
que torna uma pessoa mais ou menos vulneravel dentro de uma certa inser¢ao, contexto.
Cresce a oportunidade de reformular o sentido do contexto educativo e tornar a escola um
ambiente mais saudavel e inclusivo para todos.

Para recalcular a rota dessa conversa, escolho algumas pessoas para pensar junto essas
questdes. Entre elas ativistas, pesquisadoras, artistas e demais pessoas com inquietagdes
indomaveis que nos ajudem a pensar de maneira transdisciplinar essas questdes. Entre elas
estdo Gloéria Anzaldta(2021), Adriana Dias(2013), Deborah Diniz(2003), Camila
Alves(2006), Anahi Guedes de Mello (2009), Marcia Moraes (2006;2010;2013), Nira
Kaufman(2016), Sara Ahmed(2022), Eva Kittay(2021), Bellacasa(2012), Ursula
Leguin(2018), Alison Kafer(2013), Mia Mingus(2011), dentre outras em que eu aprendo e
humildemente me inspiro para fabular esses novos mundos mais inclusivos e nos fazem

companhia nesse percurso combatendo o “fazer s6”.
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2-Segunda Pista - Letramento Anticapacitista

Em Existéncias Minimas (2017), Lapujade fala sobre algumas formas de fazer com que
existéncias se tornem mais reais. Criar espacos de elaboracdo faz a queréncia ganhar mais
forca, extensdo, sentido e realidade. Sdo muitas as maneiras de ganhar consisténcia.
Queréncia precisava de mais ferramentas para aumentar sua autenticidade. Por isso, antes de
percorrer as discussoes que defendem sobre como o trabalho da mediacdo ¢ atravessado por
uma certa logica de cuidado, ¢ importante compreendermos como ela é construida. Essa
logica influencia nossas praticas e em como essa demanda na escola ¢ produzida.

Como tornar mais real aquilo que existe? (Lapujade, 2017.p. 112) pergunta o filésofo.
Lapujade percorre o argumento de que se esses gestos se fazem necessarios, ndo ¢ apenas
porque eles instauram novos modos de existéncia, mas sim porque sdo criadores de direito.
Contextualizar as politicas inclusivas entendendo as lutas, tensdes e desafios ¢ uma artimanha
de fazer ver. Toda existéncia precisa de elementos que amplifiquem sua realidade. Nesse
sentido, fazer existir ¢ sempre fazer existir contra uma ignorancia ou um desprezo. Dona
Queréncia ¢ a corporificacdo das movimentagdes do desejo que tornam fluida e consistente
essa pesquisa. E através dela que caminharemos pelos campos que ultrapassam fronteiras
enraizadas e endurecidas e buscam através de sua presenga desejante e interessada,
movimentagdes aliadas. A essa motricidade, Queréncia segue as pistas em seu caminho,
engajada na transformacao social.

A atribui¢do as mediadoras da responsabilidade de docilizar e corrigir os alunos em
situagdo de inclusdo nos conta sobre como algumas compreensdes sao predominantes em
nosso imagindrio € consequentemente, no ambiente da escola. Se vocé ¢ mediadora,
provavelmente ja sentiu um olhar de julgamento ou cobranga quando o estudante que
acompanha desviou do “adequado”: “ndo é seu trabalho lidar com isso?” , “seu aluno esta
atrapalhando, fa¢a alguma coisa”, “se vocé ndo esta aqui para que eu consiga dar minha
aula, qual o seu trabalho?”. Se vocé ja viveu algo parecido, certamente sentiu a impoténcia
de ndo saber o que fazer. Ou de ter agido movida por esses olhares e se arrepender depois da
intervengao, pois nao era a educagdo ou inclusido que vocé acreditava. Isso acontece quando o
estudante fica em pé e para sentir que esta sim fazendo seu trabalho diz “senta!” ou quando a
crianga se distrai voc€ pega o lapis, aponta para o quadro e diz “presta ateng¢do!”. Pronto, fiz
meu trabalho.

Se faz necessario entender como chegamos até aqui e porque ainda precisamos de

politicas reparativas na escola- Politicas reparativas podem ser compreendidas como um
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conjunto de medidas, agdes ou programas implementados para incidir em injusti¢as historicas
e sociais, especialmente aquelas que resultaram de processos de exclusdo, discriminagdo ou
opressao de determinados grupos. O objetivo dessas politicas € reparar os danos causados a
populagdes que sofreram exclusdo, buscando restaurar seus direitos, promover a equidade e
garantir a igualdade de oportunidades- Nos desprender da negacao coletiva e reconhecer que
a educacdao que a maioria de nés recebemos e passamos adiante ndo ¢ neutra. Além disso,
elaborar em que movimentos politicos, sociais e subjetivos nossas praticas vém sendo
pautadas na escola. Em momentos como esse lembrar que a maneira como buscamos
promover politicas inclusivas hoje ¢ ainda nova e existem muitas questdes a serem revistas.
Isso ndo vai ser facil. Nao adianta recebermos na escola criancas que precisam de
modificagdes so colocando um profissional 14 para fazé-las. Isso ndo é inclusdo. E claro que
esse aluno precisa sim ter o momento pedagogico de entender que algumas regras sao
importantes para o laco social, que algumas posturas precisam ser revistas em alguns
ambientes e € sempre importante estar atento aos combinados sociais da escola e do mundo,
mas sem deixar de questionar as padronizacdes que estamos habituados a viver nesse espago.

Neste capitulo vamos falar um pouco sobre diferentes narrativas e construgdes de
conhecimento. Nesse trajeto, buscando compreender como o cuidado foi sendo capturado
pelo “fazer sozinho”, ou seja, pela noc¢do individualizante e biomédica em que a
responsabilidade se localiza em uma pessoa e ndo na sociedade. Quem sabe desconstruir a
nocdo de que vocé estd ali para que o aluno ndo atrapalhe os colegas de aprender ou o
professor de dar a aula, o “adequando aos padrdes da escola”. Ou pelo menos elaborar o
porqué de estar sendo convocada a fazer dessa maneira. Inclusdo deveria ser o contrario,
quem ja habita o ambiente escolar ¢ que precisa se rever para entender a diferenca como
comum e ndo como incomodo. Essa postura nos convida a contemplar as poténcias e acolher
até onde alguém pode ir, sem exigir que va até onde a outra pessoa chegou, criando um
espago seguro para o estudante explorar quem ele €.

A divisao dos processos narrados a seguir em “modelos” ¢ uma das formas de sermos
pedagogicas sobre as lutas das pessoas com deficiéncia. Porém, a inclusdo de novos
marcadores de luta ndo extinguiu os passados. O modelo biomédico, por exemplo, é uma
hegemonia que perpassa nossa subjetividade e producdo de conhecimento a todo momento
até os dias atuais. A chegada de contrapontos ndo fez com que a intervengao visando a cura
sumisse. Nosso fazer na escola certamente ¢ perpassado por esse predominio. Entdo quando
fago a critica a essa predominancia, ndo estou falando da medicina e da atuagao profissional
situada neste campo. A critica consiste na hegemonia do controle discursivo biomédico, que

transborda os hospitais e clinicas médicas, a fim de devolver a essas criangas e adolescentes o
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direito de serem estudantes e ndo pacientes na escola. Somos responsaveis pelas escolhas

metodoldgicas que fazemos para realizar o trabalho que somos convocadas a fazer.

2.1- Algumas compreensodes da deficiéncia e suas implicacées em nossas praticas

Camila Alves, em seu TED talk em Volta Redonda, intitulado O perigo de pensar que as
coisas existem a priori(2016) fala sobre como sempre consideramos que ndo tera uma pessoa
com deficiéncia. Segundo ela, esse “a priori” é construido por pessoas sem deficiéncia. Essa
afirmagdo nos convida a colocar a pergunta: Como encaramos a defici€éncia? As palavras nos
ajudam a dar contornos e sentidos na vida. Entdo, as palavras que escolhemos para nomear
quem somos, como sentimos € o que percebemos tem uma histéria e uma forca. “Somos
feitos de muitas palavras”, Alves diz. Existe uma luta em prol do silenciamento e do
movimento de dar voz (Alves, 2016).

Pensando na pergunta sobre como compreendemos a deficiéncia, existem definicdes que
foram sendo construidas no ocidente por um saber médico de falta, incapacidade, déficit e
tragédia pessoal ou que criam super herdis, figuras a servirem de exemplos pela superacao,
uma historia romantizada a respeito da experiéncia da deficiéncia que inunda a vida das
pessoas com deficiéncia. O desafio dessas compreensdes ¢ que conduzem a um certo tipo de
atuagdo interventiva que instaura uma assimetria (Alves, 2016), restituindo uma falta e
fazendo aparecer o que ndo se tem. Em geral essas historias hegemoOnicas apagam
multiplicidades. E como se cria uma unica historia a respeito da deficiéncia? Bom, mostre a
experiéncia da deficiéncia como uma coisa, como somente uma coisa, repetidamente, e serd
o que ela se tornara (Alves, 2016 p.38). Insistir somente nas historias hegemonicas € tornar
essas experiéncias superficiais, € negligenciar muitas outras histérias que constituem a
deficiéncia.

Debora Diniz, no livro O que ¢ deficiéncia (2012), faz uma retrospectiva importante sobre
os estudos da deficiéncia. A autora discute como a hegemonia do modelo biomédico
individualiza e encerra a deficiéncia no corpo de quem a experimenta. Uma vez que localiza
o problema naquele corpo, a pessoa se torna responsavel por sua deficiéncia e nela a
experiéncia da deficiéncia se finda. Assim, conjecturamos um olhar a partir do que aquele
corpo ndo tem: “Lhe falta foco, lhe falta ouvir, lhe falta um membro...” ou seja, a partir da
deficiéncia, catalogamos quem ¢ menos capaz. Conjecturamos nossa maneira de implementar
praticas a partir dessa captura de conceitos biomédicos em contextos sociais, como a escola,
o trabalho e nas politicas publicas. Entdo, aqui deslocamos esse predominio biomédico

individualizante e entendemos a deficiéncia como um conceito politico e coletivo.

37



Essa apropriag@o do corpo a partir de um referencial normativo do que € uma pessoa capaz,
completa e saudavel, além de nociva, ¢ iluséria (Mello,2016). Afinal, a partir de qual padrao
corporal comparamos e constatamos o que “nao se tem”? Esse parametro marcador de faltas
¢ branco, cis, hétero, masculino e do norte global. O que se constréi a partir dessa nogdo ¢ a
compreensdo tradicional de que algumas pessoas sdo incompletas e suas deficiéncias
entendidas como “tragédias pessoais”. Mas, a anormalidade ¢ um julgamento estético e,
portanto, um valor moral (Diniz, 2012). Perceba que esse padrdo opressivo ¢ uma régua que
oprime a todos nds, mas principalmente os que estdo mais longe desse padrdo. Mesmo que
temporariamente. Afinal, se vivermos tempo o bastante, todos nds iremos experienciar a
deficiéncia. Portanto, incluir-la como marcador social de opressio e exclusdo, assim como’ o
racismo, o machismo, a homofobia, a xenofobia entre outros nos ajuda a pensar a
normatividade compulsoria que atinge a todos os corpos, principalmente os mais a margem,
os categorizando como inferiores € menos capazes.

Essa influéncia biomédica, que historicamente dominou o campo das politicas publicas e
praticas sociais, tem suas raizes na concep¢ao de deficiéncia como uma anomalia ou um
defeito a ser corrigido ou tratado. Ele localiza a deficiéncia no corpo da pessoa, que precisa
ser consertada ou curada para que ela possa se encaixar melhor na sociedade. Essa
perspectiva ¢ redutora e patologizante, colocando a deficiéncia exclusivamente no nivel
individual, sem considerar o impacto das barreiras sociais € ambientais que essas pessoas
enfrentam. Essa perspectiva se coloca como a mais usual na escola, tanto para o estudante
quanto para a profissional contratada para acompanha-lo. O que esse trabalho propoe ¢ que o
recurso nao se limite ao diagndstico, a uma visdo que protagoniza a correcao, mas sim
possibilitar novas maneiras para que os estudantes possam escolher e criar ferramentas de
acesso no seu percurso de construgdo do conhecimento.

Sendo assim, partimos da ideia de que o processo de inclusdo deve deslocar a colocagdo do

problema. Ao invés de entendé-lo como sendo exclusivo das pessoas com deficiéncia ¢
necessario amplia-lo e concebé-lo como dizendo respeito a toda a sociedade. Todos estdo
envolvidos e sdo responsdveis por esse processo. Se a questdo ndo for posta de maneira
coletiva, ndo estamos entdo falando de incluir e sim reforcando novamente a logica da
exclusdao em toda a comunidade escolar(Macedo, 2001). A escola precisa mudar e a escola
somos nos.

Alison Kafer, em Feminist, Queer, Crip (2013) faz uma reflexao potente sobre os futuros

" Dizer “assim como” nao da conta da complexidade deste topico, ¢ uma maneira de tornar didatica uma
primeira conversa sobre uma compreensdo muito mais ampla. Machismo, racismo, capacitismo se
interseccionam, tem genealogias que se cruzam, mas sdo opressoes que se diferenciam
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imaginados para corpos dissidentes com o que chama de politica de futuridade aleijada
$(Kafer, 2013). Nos conta que esse modelo médico enquadra certos corpos e mentes como
desviantes, patologicos e defeituosos, mais bem compreendidos e tratados em termos
médicos. Neste contexto, a abordagem adequada para a deficiéncia ¢ “tratar” a doenca e a
pessoa com a doenga, em vez de “tratar” os processos sociais e as politicas que restringem a
vida das pessoas com deficiéncia.

Essa tatica de descentralizagao do individuo e a reconfiguracao da estratégia para as
pessoas que estdo usufruindo e se beneficiando de um sistema excludente, ¢ uma das formas
de convocar as fugas a medicalizacdo, a individualizagcdo do problema e assim, abrir espago
para enxergarmos a inclusao como questao publica, que precisa de politicas e reivindicagdes
sociais para ser efetiva. Vamos deslocar o discurso para a poténcia de uma maneira diferente
de estar no mundo, que como acontece com todos os seres humanos, precisa de determinadas
redes, mediagdes e organizagdes para que possa existir.

As primeiras organizacdes politicas a tirar da pessoa a responsabilidade pela opressdao
experimentada e pensar socialmente, transpondo o problema para o encontro com uma
sociedade pouco sensivel a diversidade de formas de ser no mundo, comegou nos anos 70.
Esse movimento foi chamado de primeira geracdao dos estudos sociais da deficiéncia. Criado
pela Union of Physical Impairment Against Segregation (Upias), redefiniu lesdo e deficiéncia
em termos sociolégicos, ndo mais estritamente biomédicos (Diniz,2012). E interessante
trazer esse marco pois foi ali que passamos a redefinir a deficiéncia e trazé-la para os
movimentos sociais. Entendendo a deficiéncia como wuma situacdo coletiva de
discriminaco institucionalizada, pudemos comegar a redefinir politicamente a experiéncia

da deficiéncia como um problema multidisciplinar, que diz respeito a toda sociedade.

Certa vez, em um de nossos encontros de supervisdo, uma das participantes contou como o
processo de adaptacio de uma aluna que tem acompanhado estd sendo. E uma estudante que
vem de uma escola segregada e agora esta entrando no que chamamos de “escola comum”™
ou “escola regular”. Se ndo olharmos com cuidado, perigamos a concluir que a dificuldade
estd na aluna. O despreparo da escola para recebé-la, faz com que ela lide com uma série de

barreiras, como a falta de material diddatico em Braile, por exemplo. Essa historia conta

¥ O termo aleijar aqui é pensado através da positividade discursiva em uma expressdo que foi usada de
maneira a inferiorizar e categorizar corpos. Aleijar ¢ descolonizar, mutilar, deformar e contundir o
pensamento hegemonico sobre deficiéncia, acesso e inclusdo, provocando fissuras(Comité Deficiéncia e
Acessibilidade da Associacdo Brasileira de Antropologia. Contracartilha de acessibilidade:
reconfigurando o corpo ¢ a sociedade. ABA; ANPOCS; UERJ; ANIS; CONATUS; NACI: Brasilia; Sdo
Paulo; Rio de Janeiro, 2020. 14p).
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sobre o mito da incapacidade, pois existem poucas mediagoes na escola pensadas para essa
aluna. Isso ndo acontece so com pessoas com deficiéncia. Todas as populagoes dissidentes,
ou seja, mais afastadas do padrdo normativo para o qual a escola foi pensada, vivem, de
diferentes formas, barreiras para acessar de maneira justa a educagdo.

(Anotacdes de meu caderno da supervisdo - coletivo aGente,2023)

Nesse exemplo, a estudante precisava dar conta de buscar materiais alternativos por conta
propria, ter familiares ledores em casa para que ela tenha acesso a alguns textos, ndo podia
circular por toda a escola pois o piso tatil s6 dava acesso ao seu andar. Se ndo nos atentarmos
a essas barreiras cotidianas, por media¢des que nio foram pensadas para ela’, podemos cair
no engano de achar que ela precisa estudar mais tempo porque tem mais dificuldades
individuais de aprendizagem, ou porque nado estd dando conta da escola comum, quando na
verdade, a escola comum ¢ que ndo esta dando conta de sua presenca. Oferecer apenas uma
forma de apreender o conteido reduz as maneiras de acompanha-lo. Se a estudante ndo tem
condicdes de ampliar a possibilidade de fazer conexdes e criar lacos por falta de
possibilidades oferecidas pela escola, muitas vezes cai nela propria a percep¢do injusta de
incapacidade. O que as lutas sociais pela inclusdo colocam para a educagdo ¢ a necessidade
de desprender a carga de responsabilidade dos estudantes quando falamos de adequacdes e

adaptagdes para os ambientes e contextos de aprendizagem.

Se continuarmos a pensar na rampa “ para o cadeirante ”, na legenda “ para o surdo ” , na
audiodescrigdo “ para o cego ” , acabamos pressupondo que, se ndo ha pessoas com estas
deficiéncias no espago, estes recursos sdo desnecessarios, € continuaremos tendo, como
consequéncia, a gestdo da acessibilidade "sob demanda” (Contracartilha de acessibilidade:
reconfigurando o corpo e a sociedade. 2020, p.5)

A primeira geracdo do modelo social da deficiéncia enfatiza a necessidade de eliminar
barreiras de acesso para promover a participacdo plena das pessoas com deficiéncia na
sociedade. Esse modelo sugere que a deficiéncia ndo ¢ uma caracteristica que se localiza no
individuo, mas sim uma consequéncia das condigdes sociais que restringem essa
participagdo. Ao colocar a questao no encontro com um ambiente despreparado, as barreiras
ndo sdo mais intrinsecas ao individuo e sim construidas socialmente. Os estudos da
deficiéncia saem entdo do campo monopolizado aplicado a medicina e se consolidam de
maneira interdisciplinar. O alicerce € produzido no entendimento da deficiéncia como

fenomeno social: “deficiéncia” e “capacidade” sdao social e culturalmente construidas e estdo

’Como podemos pensar em mediagdes que podem ser feitas a partir dela? O piso tatil, por exemplo: a
partir dela foi vista a necessidade e deveria ser posto na escola toda, pensando nesse futuro que a gente
quer construir, no encontro com a deficiéncia. Precisamos ter cuidado para ndo individualizar também as

medidas: ela consegue chegar na sala,mas se quiser circular, ndo consegue.
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intimamente entrelagcadas com a constru¢do de outras identidades sociais (Collins, 2013;
Taylor, 2011 APUD Gesser, Zirbel, Luiz, 2022).

Embora tenha sido um avango trazer a discussdao sobre as barreiras para reposicionar a
questdo do individuo para a sociedade, a primeira geragdo definiu um valor ainda calcado na
ideologia de produtividade capitalista (Diniz, 2012). Os primeiros tedricos do modelo social
eram homens que almejavam voltar ao mercado de trabalho. Majoritariamente com lesao
medular, apostavam na retirada das barreiras sociais para uma vida independente. A
deficiéncia foi colocada como uma desvantagem provocada pela organizacdo social que ndo
considera a diversidade corporal e intelectual e as excluiu das atividades da vida social
(Diniz,2012).

Essa leitura da primeira geragdo nao representava a totalidade de demandas das pessoas
com deficiéncia: se as desvantagens eram resultado estritamente das barreiras sociais € ndo
tinham relagdes com o corpo, retiradas as barreiras, as pessoas com deficiéncia seriam
independentes, certo? No relato acima, se todas as barreiras arquitetonicas e pedagogicas
fossem retiradas, como a acessibilizagdo do material didatico, a implementagdo do piso tatil
em toda a escola, essa aluna se tornaria independente? Conseguiria fazer tudo sozinha?
Afinal, quem consegue?

Nos anos 1990 e 2000, a entrada de criticas feministas inaugurou a segunda geracao de
teoricas do modelo social da deficiéncia. A aproximacdao argumentativa entre género e
deficiéncia mostrou que considerar os papéis de género e a experiéncia de cuidado exigiria
uma reformulacdo de premissas da primeira geracdo (Alves, 2020), pois desestabiliza
algumas premissas. A critica feminista argumentava que além da experiéncia da opressao,
existe um corpo que carrega uma subjetividade e que converge com outras varidveis de
desigualdade como raca, género,orientagdo sexual, idade, entre outras. Aqui entra uma
reivindicacdo que nos serd muito cara para pensar as politicas reparativas na escola: a entrada
das cuidadoras no discurso da segunda geracao do modelo social da deficiéncia.

Como salienta Débora Diniz (2012), as feministas propdem novos ingredientes ao
enfrentamento politico da questdo. Temas que foram deixados de escanteio pela primeira
geracdo como: a critica pelo principio de igualdade pela “independéncia”, discussdes sobre
cuidado e sobre as cuidadoras, a priorizagao da igualdade na interdependéncia e a emergéncia
do corpo com lesdes. Afinal, o corpo havia sido estrategicamente “esquecido” em troca de

um projeto de independéncia calcado na produtividade capitalista e patriarcal.

41



As leituras e abordagens tedricas feministas nos permitem compreender a deficiéncia como
uma categoria politica, ¢ ndo como uma patologia individual ou tragédia pessoal (Kafer,
2013). Isso acontece porque a teoria feminista d4 ferramentas: assim como as tedricas
feministas questionaram a naturalidade da feminilidade, desafiando suposicdes essencialistas
sobre “0” corpo feminino, podemos questionar a naturalidade da deficiéncia, desafiando
suposigdes essencialistas sobre “0” corpo com deficiéncia levam a desigualdades de recursos

e discriminag¢do social.

Para muitas pessoas com deficiéncia, a demanda por justi¢a social transborda a retirada das
barreiras. Precisamos também da criagdo de novas mediacdes e redes de cuidado enquanto
politicas publicas. Durante a feitura desta dissertagao, foi aprovada apenas em 2023 a Politica
e Plano Nacional de Cuidados, que falaremos um pouco mais adiante, no capitulo trés. Os
objetivos da politica incluem a reorganizacdo da provisdo de cuidados no pais, de modo a
compartilhar esta responsabilidade entre familias, Estado, mercado, empresas e comunidades
e a redistribuicdo das responsabilidades de cuidado entre género e raga (Brasil, 2023). Por
isso, ¢ preciso olhar criticamente para como o cuidado vem sendo construido em nosso
imaginario dentro da esfera racial, de género e doméstica e deixado de escanteio nas politicas
publicas de justica social. Esse tipo de nocdo afeta diretamente o olhar para a mediagao

escolar na sala de aula.

A proposta de uma escola que acolhe as diferentes expressdoes de ser humano difere
daquela que cria rétulos a partir de diagndsticos. Quando exercitamos estas concepgoes €
posturas na pratica, percebemos o quanto a¢des, que muitas vezes viamos como direcionadas
para uma pessoa com um“tipo de deficiéncia”, podem contemplar a inclusdao de vérias outras
corporalidades e formas de estar no mundo (Comité de Deficiéncia e Acessibilidade da
Associacdo Brasileira de Antropologia. Contracartilha de acessibilidade: reconfigurando o
corpo ¢ a sociedade. ABA; ANPOCS; UERJ; ANIS; CONATUS; NACI: Brasilia; Sao Paulo;
Rio de Janeiro, 2020. 14p.). Aqui queréncia retorna a essa feitura por sentir que existem
elaboragdes possiveis para um trabalho com a inclusdo e mediacao escolar que nao se vincule

ao imagindrio caritativo e assistencialista do cuidado. Aqui ela encontrou uma saida.

A teoria Crip, pensada por Robert MCruer, ¢ uma das possiveis perspectivas que vieram
com o modelo social da deficiéncia, trazendo novas questdes e reflexdes. Disposta a explorar
os riscos e exclusdes potenciais da politica de identidade, os estudos Crip nos ajudam a
pensar a politica de futuridade aleijada insistindo nesses presentes vividos de maneira

diferente (KAFER, 2013). A teoria crip € considerada uma perspectiva decolonial, rompendo
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com os processos de patologizacdo da deficiéncia (BALLESTRIN, 2013). Lembrando que a
colonizagdo ¢ marcada e situada no tempo, mas a colonialidade ainda ¢ presente e se
manifesta nos dias atuais. Construir esses futuros imaginados nos possibilita junto do que
Kafer chama de e modelo politico/ relacional (2013), ndo residir mais nas mentes ou corpos
dos individuos, mas em ambientes construidos e padrdes sociais que excluem ou
estigmatizam determinados tipos de corpos, mentes e formas de ser (KAFER, 2013). Isso ndo
significa que o modelo médico nao seja também politico. Pelo contrario, nos faz questionar a
natureza politica de um enquadramento médico da deficiéncia, j4 que sdo vistos como

movimentos apoliticos, neutros.

Falar sobre esses marcadores sociais de opressdo no tempo presente também ¢ uma
escolha politica. E sobre insistir que o motivo pelo qual lutamos, nio é uma sensagdo ou
pensamento, apenas. E real. A luta ¢ também de reconhecimento. Ainda estamos
argumentando sobre a materialidade, a existéncia daquilo que denunciamos que precisa
acabar. Como Alisson Kafer bem coloca, como alguém entende a deficiéncia no presente
determina como alguém imagina a deficiéncia no futuro (Kafer,2013 p.5). Entdo, grande
parte do trabalho ¢ ainda a habilidade de insistir em outros futuros possiveis a partir de outra

compreensao agora.

Vamos pensar com Kafer, Diniz(2013), Dias(2022), Moraes(2010;2013; 2016;2020;2022,
Mello(2016), Alves(2020), Mcruer (2021) e as politicas brasileiras das questdes entendidas
como “trataveis” na escola. Antes da educagdo que temos hoje, tinhamos o que era
compreendido como educacdo especial, com salas segregadas, a parte, para alunos com
deficiéncia. SO nos anos 90 o Brasil comega a pensar na “Educacdo Para Todos”, com a
constituicdo de 1988. A Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da educagao
inclusiva de 2008, trouxe o Plano de Atendimento Educacional Especializado (AEE). Porém,
na maioria dos estados, ndo houve a possibilidade de treinar os professores e demais
educadores e disseminar sua implementagdo. Se vocé ler essa politica, por exemplo, vera o
quanto ela foi pautada nos estudos sociais da deficiéncia. E importante que tenhamos acesso
a essas diferentes perspectivas para que possamos pensar criticamente € nos posicionar sobre

as politicas que vém sendo postas na educagdo inclusiva.
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2.2 Reparacio historica na Escola

Assim como as cotas raciais, a entrada de pessoas com deficiéncia nas escolas e
universidades ¢ um movimento de reparagdo historica em relacdo as medidas
segregacionistas que esses grupos sofreram ao longo do tempo. Trabalhar com inclusao
escolar e com a mediagdo ¢ promover a movimentagdo de informagdes e redes que buscam
modificar espagos excludentes. Entender mais do porqué essas medidas reparatdrias precisam
existir, nos ajuda a elaborar nosso papel, os desafios e a importancia de se inserir nesse
movimento. E reconstruindo a historia através de perspectivas ndo hegemonicas de historias
unicas que certas existéncias podem ganhar forga para reivindicar o direito a outra maneira
de ser que as torna mais reais.

Adriana Abreu Magalhdes Dias em seu artigo Por uma genealogia do capacitismo: da
eugenia estatal a narrativa capacitista social (2013), trouxe contribui¢des que nos ajudam a
pensar o capacitismo e a hierarquizacdo dos corpos como mais ou menos capazes.
Problematizando a organizagdo do discurso capacitista desde a formulagdao eugénica do
século XIX, a autora nos ajuda a reconstruir a importdncia de medidas reparativas para as
pessoas com deficiéncia, uma vez que nunca houve nenhum tipo de restituicdo para a
exclusdo que essa populagdo sofreu ao longo da historia. Dias conta que a forma mais
radicalizada de eugenia estatal se deu no regime nazista com a promulgacao, em 14 de julho
de 1933, da lei de prevengao contra a “prole geneticamente doente”. O antdnimo “dysgenik”,
que significava ‘o enfraquecimento do potencial genético’, se baseava na concep¢ao de uma
melhoria racial, utilizando-se de métodos como esterilizacao forgada e assassinato. Cerca de
260 mil pessoas, definidas como doentes fisicas ou mentais foram esterilizadas.
Posteriormente, dezenas de milhares destas pessoas foram assassinadas (Dias,2020).

As vitimas da GezVeN nunca foram indenizadas. A partir da lei de 1988, essas pessoas
foram consideradas dignas pelo estado alem3o, mas ela s6 foi revogada em
2007(Dias,2020). As politicas de eugenia citadas resultaram em esterilizagdes e assassinato
de pessoas com deficiéncia durante o regime nazista. Mesmo com o reconhecimento da
desumanidade desses atos, ainda falhamos em compensar essas praticas eugenistas. Essa
cronologia nos grita a urgéncia de debater a questdo do respeito ¢ da dignidade das pessoas
com deficiéncia e outros grupos que foram vistos como menos humanos ao longo da historia.
Dias ainda salienta que alguns dos reflexos dessa historia recente ¢ que menos de um por
cento da populagdo com deficiéncia no Brasil trabalha de maneira formal, que a grande
maioria das pessoas com deficiéncia ndo termina o primeiro grau e grande parte das pessoas

em situagdo de rua sdo pessoas com deficiéncia. Entre a populagdo mais pobre, as pessoas
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com deficiéncia se destacam, no Nordeste € no Norte, em centenas de milhares, no
descaso(DIAS, 2020).Em seu artigo, Dias compartilha dados da Organizagdo Mundial da
Satde (OMS), que revelam que cerca de 15% da populagdo mundial vive com algum tipo de
deficiéncia. No Brasil, de acordo com o Censo de 2010, aproximadamente 24% da populacdo
enfrenta essa realidade, sendo que 6,5% vivem com deficiéncias mais severas. No entanto,
menos de 1% dessas pessoas encontram oportunidades de trabalho formal, e muitas delas nao
conseguem concluir nem mesmo o ensino fundamental, resultando em uma parcela
significativa que acaba em situacdo de rua (Dias, 2020).

Geisa Leticia Kempfer Bock, Marivete Gesser e Adriano Henrique Nuernberg(2018)
falam sobre a ampliacdo do niumero de matriculas e do tempo de permanéncia de estudantes
com deficiéncia nos diferentes niveis de ensino. No ensino superior, em 2017, houve um
marco com a publicagdo do Decreto n® 9.034, de 20 de abril (Brasil, 2017), que resulta na
alteracdo da Lei de Cotas (Brasil, 2012), que dispde sobre o ingresso nas universidades
federais e nas instituigdes federais de ensino técnico de nivel médio. Na altera¢dao de 2017, as
pessoas com deficiéncia foram incluidas no publico cotista, tendo a proporcionalidade de
vagas determinada com base nos dados do censo das unidades federativas do Brasil, ou seja,
as vagas foram separadas de acordo com o niimero de pessoas com deficiéncia declaradas no
estado em que a instituicao de ensino esta instalada.

Os modos de organizacdo dos contextos de ensino e aprendizagem frequentemente
carregam a heranca historica dessa segregag¢do social, acolhendo poucas das variagdes
individuais no modo de aprender e, com isso, perpetuando a légica da normalizagdo e a
producao de capacitismo (Bock, Gesser & Nuernberg, 2018). A norma, construida
socialmente, privilegia certas formas de aprendizado, e todos que se desviam dela enfrentam
maiores desafios para acessar o conhecimento.

Anahi Guedes de Mello ¢ autora de publicagdes sobre o tema do capacitismo no Brasil e de
uma palavra em portugués que expressasse a “discriminagdao por motivo de deficiéncia”. Ela
propoe em 2012 a traducao de ableism para o termo capacitismo a fim de localizar atitudes e
posturas que hierarquizam sujeitos em func¢do da adequagdo de seus corpos a um ideal de
beleza e capacidade funcional (Mello, 2016). A nomenclatura d4 visibilidade a essa forma de
opressao e, escrever sobre essas atitudes e posturas, ¢ dar existéncia e visibilidade a luta.
Segundo a convengdo sobre os direitos das pessoas com deficiéncia, da ONU, capacitismo ¢

definido como

qualquer diferenciagdo, exclusdo ou restrigdo baseada em deficiéncia, com o
proposito ou efeito de impedir ou impossibilitar o reconhecimento, o desfrute ou o
exercicio, em igualdade de oportunidades com as demais pessoas, de todos os
direitos humanos e liberdades fundamentais nos ambitos politico, econdmico, social,

cultural, civil ou qualquer outro. Abrange todas as formas de discriminagdo,
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inclusive a recusa de adaptagdo razoavel”. (ART 2° apud Dias,2020).

Capacitismo é entao como nomeamos a violéncia acionada toda vez que um determinado
funcionamento corporal ¢ avaliado por sua capacidade ou incapacidade, destacando
pressuposigdes em relagdo as poténcias desses individuos (Mello, 2016). E uma forma de
preconceito e discriminagdo baseada na suposicdo de que as pessoas com deficiéncia sdo
inferiores ou menos capazes do que as pessoas sem deficiéncia. E uma ideologia que
perpetua a ideia de que a norma € o corpo e a mente sem deficiéncias, marginalizando assim
aqueles que possuem algum tipo de deficiéncia. Pessoas com deficiéncia sdo vistas muitas
vezes como incapazes de aprender, de amar, de cuidar, de possuir desejo e serem desejadas,
de trabalhar, entre muitas outras suposicdes vazias. Essa suposi¢ao ¢ filha de uma moralidade
que entrelaca o conceito de capacidade ao de funcionamento corporal (Mello, 2016), testando
a todo tempo o que as pessoas com deficiéncia sdo capazes ou ndo de fazer a partir de
conceitos pautados na falta.

Dias (2020) e Campbell(2001) destacam que o capacitismo pode ser entendido como a
percepgao social que enxerga as pessoas com deficiéncia como diferentes, menos capazes ou
incapazes de gerenciar suas proprias vidas. Segundo Campbell , capacitismo, ou 'ableism', ¢
definido como uma rede de crengas, processos e prdticas que produz um tipo particular de
compreensdo de si e do corpo (padrdo corporal), projetando um padrdo tipico da espécie e,
portanto, essencial e totalmente humano(Campbell, 2001, p. 44). A deficiéncia para o
capacitista ¢ um estado diminuido do ser humano (Dias,2013). Fiona Kumari Campbell
compara o capacitismo ao racismo para pessoas negras ou ao machismo para mulheres,
destacando sua relacdo com a constru¢do de poder (Campbell, 2001). O tema deve ser
analisado considerando um imaginario de padrao corporal normatizado, de forma anéaloga as
relagdes estruturadas com base na raga, em que as relacdes baseadas na deficiéncia sao
moldadas com o apoio intencional ou nio intencional de toda a cultura.

Na Contracartilha de acessibilidade Reconfigurando o corpo e a sociedade (2020), os
autores definem o capacitismo como a concepg¢ao presente no imaginario social que tende a
considerar as pessoas com deficiéncia como menos aptas ou capazes, apenas por ter uma
diferenga corporal, sensorial, intelectual ou psicossocial. Explicam que essa forma de
opressao ¢ definida pela atitude de considerar as pessoas com deficiéncia como ndo-iguais e
incapazes de gerir suas proprias vidas, as compreendendo como sem autonomia,
dependentes, desamparadas, assexuadas, condenadas a uma vida eterna e economicamente
dependente, chegando até mesmo a vé-las como ndo aceitdveis em suas imagens sociais ou
como menos humanas (Contracartilha de acessibilidade: reconfigurando o corpo ¢ a
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sociedade. ABA; ANPOCS; UERJ; ANIS; CONATUS; NACI: Brasilia; Sdo Paulo; Rio de
Janeiro, 2020. p.6)

Porém, compreender o capacitismo enquanto um conceito ¢ contextualizar formas de
discriminacdo contra pessoas com deficiéncia pelo pressuposto de uma corponormatividade
nos espacos arquitetonicos, nas instituigdes, nas praticas de ensino, nos modos de
comunica¢do ou intera¢do,é uma coisa. Outra coisa ¢ perceber o quanto esse conceito nos
influencia no ambito da experiéncia, o quanto nossos cotidianos estao cheios de capacitismo.
Ter essa compreensdo ndo se encerra no letramento intelectual. Precisa ser encarnado,
experienciado pela dimensdo da vivéncia(Contracartilha de acessibilidade: reconfigurando o

corpo ¢ a sociedade, 2020).

Uma cultura do acesso considera a deficiéncia como alteridade, uma diferenga ou singularidade a ser
considerada no encontro, e ndo como falta. Essa perspectiva ¢ revolucionaria porque muda a nossa
forma de nos relacionarmos simbolica e afetivamente com a diferenca da deficiéncia — ela ndo é
simplesmente uma humanidade danificada, mas outra forma de ser humano, outro modo de existéncia
— com suas proprias capacidades, seus proprios modos de ser e fazer que produzem conhecimentos que
aqueles corporalmente constituidos como “ normais ” nem sempre sdo capazes de desenvolver, pois
ndo fazem o mesmo uso dos seus corpos” (Contracartilha de acessibilidade: reconfigurando o corpo e a
sociedade. ABA; ANPOCS; UERJ; ANIS; CONATUS; NACI: Brasilia; Sdo Paulo; Rio de Janeiro,
2020. p.13)

Nesse cenario, se cria uma ideia de que as pessoas com deficiéncia sdo incapazes de se
adaptar ao modelo atual, j& que precisam de outras mediagdes para acessarem 0s €Spacos.
Essa manobra discursiva aliena as pessoas com deficiéncia da luta por direitos basicos, as
enviesando através da demanda de exceléncia individual. Assim, os profissionais que
trabalham com inclusdo entram na logica de dar conta daquele aluno e suas necessidades
sozinhos, caindo na demanda do que aquele individuo ¢ capaz e incapaz de fazer. Acabamos
ndo pensando em aliangas que deveriam ser feitas e buscando desenfreadamente a
independéncia individual e o “fazer sozinho”, marginalizando ainda mais quem cuida e quem
¢ cuidado. Essas visdes de mundo provocam exaustdo, baixos salarios, invisibiliza¢do de

nosso trabalho e a desvalorizagdo de nossas praticas.
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2.3- Coalizoes para abordar politicas inclusivas

Lélia Gonzalez e Sueli Carneiro enfatizam que o racismo estabelece uma hierarquia de
género que coloca as mulheres negras na base da dominacdo, aumentando sua
vulnerabilidade social. Logo, ignorar a variavel racial na discussao de género ¢ deixar de
aprofundar a compreensdo dos fatores culturais racistas e preconceituosos que sao
determinantes nas violagdes dos direitos humanos das mulheres no Brasil, que estdo
intimamente ligados a visdo de que hd seres humanos menos humanos que outros, e,
portanto, aceita-se complacentemente que estes ndo sejam tratados como portadores de
direitos (Sueli Carneiro, 2020, p.165).

Rufino, em Pedagogia das Encruzilhadas(2019) fala das politicas de inven¢ao do outro ¢ a
encruzilhada. Assim como a coalizdo ¢ um conceito que transgride os limites de um mundo
orientado por dicotomias, os caminhos de quem ¢ mais ou menos capaz nas mediagdes de
sociedade construida atualmente também passam pela tara por uma composicdo
binarialque] ndo da conta da problemdtica dos seres paridos no entre (Rufino, 2019 p.27).
Pensando nessa binaridade entre capacidade e incapacidade, nossa responsabilidade com a
justica deve entdo habitar o entre. A mediacdo habita esse lugar. Desafia as fronteiras
historicamente conjecturadas a fim de expor seus limites e contradi¢des, transgredindo os
limites de verdade mantidos pelo colonialismo (Rufino, 2019).

E importante que fagamos a dobra de autoridade da normatividade compulséria e tudo que
foi e ¢ feito em nome de projetos daquilo que a razao colonial definiu como desvio (Rufino,
2019). Afinal, essas politicas de isolamento, separagdo e exterminio praticam o epistemicidio
de sabedorias advindas dessas populagdes, como ocorreu com a populagdo negra ao sofrer
com as politicas racistas de ndo existéncias, com hierarquiza¢des de saber e classificagdes
sociais. Rufino entoa que a palavra é carne, é materializadora da vida, propiciadora dos
acontecimentos(Rufino, 2019.p. 14). Nos fala da dobra da palavra performatizada: a escolha
do que aprendemos na escola, das narrativas de descobrimento e invengdes de mundo a partir

da modernidade ocidental é inventada. Na histéria sempre hé escolha:

Se engana quem pensa que a histdria € uma faculdade que se atém somente aquilo
que deve ser lembrado, a historia, como um oficio de tecer narrativas, investe
fortemente sobre o esquecimento. Assim, ¢ na perspectiva da producdo de ndo
presenca da diversidade que se institui uma compreensdo universalista sobre as
existéncias (Rufino, 2019.p. 14).
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Alargar o presente nos da espago para transgredir a linearidade historica que achata o tempo
presente. A diversidade de invengdes de novos seres e caminhos, a partir do questionamento
do que se construiu enquanto modelo de racionalidade ocidental nos possibilita cruzar com
uma ciéncia humana outra (Rufino, 2019). Perceba que ao pensarmos na mediagdo escolar
por exemplo, a abordagem neoliberal fortalece o discurso capacitista, transbordando a
influéncia apenas econOmica: essa maneira de individualizar conceitos de cuidado,
capacidade e independéncia promove a criagdo de “empreendedores de si”. Isso reduz a
autonomia moral das pessoas a sua capacidade de “autocuidado” e “superagao” (Dias, 2020).

bell hooks (2017) entende a pedagogia radical como um termo que inclui perspectivas
criticas que promovem um verdadeiro reconhecimento das diferengas determinadas pela
classe social, pela raga, pela orientagdo sexual, pela nacionalidade e, eu incluo, pela no¢ado de
capacidade. Interagindo com as pedagogias anticolonialistas, criticas, def e feministas, elas
retroagem umas nas outras e essas misturas nos possibilitam um ponto de vista poderoso para
trabalhar: transpondo fronteiras e questionando as parcialidades que reforcam a dominagao.
Essas perspectivas fornecem novas maneiras de propor a educagdo com grupos diversificados
de alunos e educar como pratica da liberdade em que qualquer pessoa pode aprender (hooks,
2017).

Gloria Anzaldia nos convida as coalizdoes. Nao vejo como falar sobre ética do cuidado e
mediacdo escolar sem coalizdo. E como se Queréncia convocasse uma multidio em mim ao
ler essas linhas. Produzimos com Gloria Anzaldia um outro tipo de texto que abarque
historias como as nossas, seguindo saberes oriundos da dissidéncia que produzam outros
“corpos textuais”. Seu escrito ¢ um chamado. Em Falando em linguas: carta para mulheres
escritoras do terceiro mundo (1983), a autora convoca a coalizdo dos corpos dissidentes. Um
exemplo da coalizdo pode ser visto na populagdo em situacdo de rua: as pessoas com
deficiéncia estdo presentes em grande nimero, € se recortarmos em género € raga, as
mulheres negras com deficiéncia sdo sempre as mais esquecidas, mais pobres e mais
vulneraveis. A deficiéncia, em mulheres, nas classes mais pobres é fruto muitas vezes de
gestagdes mal acompanhadas e partos de alto risco. Meninas, jovens e mulheres com
deficiéncia sdo muito mais vulneraveis a abusos sexuais que as que nao tém deficiéncia
(Dias, 2020). Entdo, lutar pela causa das pessoas com deficiéncia ¢ também lutar pelas

pessoas em situagdo de rua, a populagdo negra. as mulheres:
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As multiplas experiéncias vividas por pessoas com deficiéncia se tornam mais complexas
quando pensamos suas intersec¢des com categorias sociais como classe, raga, género, idade,
sexualidade, religido, entre outras. Ser uma mulher negra, idosa e com deficiéncia intelectual,
por exemplo, ¢ uma experiéncia distinta das possiveis experiéncias de um homem cego,
branco e jovem. Poderiamos descrever essas distingdes quanto ao acesso a bem estar
econdmico e social, a participagdo politica e as condi¢des de uma cidadania critica. E para que
esse acesso se efetive, torna-se fundamental combatermos o racismo, o sexismo, a LGBTfobia
e o capacitismo. (Contracartilha de acessibilidade: reconfigurando o corpo e a sociedade.
2020.p.6)

A perspectiva capacitista estd enraizada na producdo subjetiva da sociedade, fazendo parte
de uma narrativa amplamente aceita que oprime o conceito de deficiéncia. E fundamental
explorar as discussdes tedricas que ampliam essa questio. E preciso uma coalizdo para
olharmos a fundo a questdo dos corpos dissidentes e as praticas que refor¢am nossa
subjetividade excludente. Anzaldia coloca o pé na porta nos anos 80 e sinto que ainda
precisamos segurar essa entrada para que outras possam passar. Esse chamado precisa ser
retribuido por nds. Nos encontramos no eco uma das outras. A norma escrita académica ¢
uma normal colonial. Norma “culta”.O que ficou de fora, apagado, silenciado? As historias
de interdependéncia podem ter um poder de semeadura enorme. O trabalho da mediagdo faz
parte do trabalho de semear.

Em seu livro A vulva ¢ uma ferida aberta & Outros Ensaios (2021), Anzaldia chamou
Queréncia para o quintal de minha casa no interior. Com um café bem quente ¢ um bolo
fresquinho, Gléria instruiu queréncia sobre a poténcia de se unir, conviver e transformar. £
ter que viver em varios mundos, alguns dos quais se sobrepoem (Anzaldta, 2021p. 91).
Gloéria convence a queréncia de que em alguns momentos precisamos ser estratégicas. Nao
basta querer as coisas. Precisamos nos unir para nao perecer no caminho. Durante a escrita,
queréncia me deixou varias vezes. E dificil ela aparecer quando a exaustdo e a sobrecarga
estdo. Elas ndo se batem, é sabido. Mas Gloria, também sendo Dona, lhe deu uma bronca. A
nossa solidariedade precisa ser baseada na coalizao de minorias, sozinha vocé nao vai chegar
a lugar nenhum e nem sua menina. Queréncia ficou confusa com essa fusdo entre

individualidade e coletividade, mas foi ouvindo a prosa.
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“Vocé precisa aceitar que partilha opressoes semelhantes e precisa habitar esses espagos
como base de conexdo para cruzar essas diferengas...vocé tem o luxo de poder pensar seu
sofrimento em nuances semdnticas e teoricas. Vocé acha que todo mundo tem tempo para
isso? E o que eu digo: construir coalizbes é uma tentativa de equilibrar relagées de poder e
destruir e subverter o sistema de domina¢do e subordinagdo que gera até nossos
pensamentos mais inconscientes... Vocé precisa também ouvir e se articular com uma
sobrecarga e exaustdo OUTRAS. E articularem juntas de onde vem e como entendem os
proximos passos. Assim como as mulheres brancas precisam encarar questoes de domina¢do

racial de uma forma real, né? ”

Queréncia estava cansada. Se sentia sozinha. Resolveu tentar.
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3- Terceira pista: rotas de fuga a romantizacio do cuidado

Em 2023, a chamada de um programa de de TV de grande audiéncia’ dizia
“Desembargador ¢é suspeito de manter mulher surda, que nunca aprendeu libras, em
trabalho andlogo a escraviddo por 37 anos” . O caso ocorreu em 2023 em Floriandpolis, em
Santa Catarina. Sonia Maria de Jesus foi resgatada de condigoes de trabalho andlogas a
escraviddao na casa onde vivia desde a adolescéncia. De acordo com as investigagoes, ela fez
trabalhos domésticos para Jorge Luiz de Borba, desembargador do Tribunal de Justica de
Santa Catarina, e sua esposa, Ana Cristina Gayotto de Borba por todo esse tempo. “O fato
de existir afeto ndo afasta a exploragdo, que é o que caracteriza uma relagdo abusiva.” diz a
procuradora do trabalho Lys Sobral Cardoso na reportagem (memorias de minhas pesquisas

sobre o tema do cuidado, 2024).

Para refletir sobre o trabalho da mediag¢ao escolar e das cuidadoras € preciso discutir mais
amplamente as formas como ocorre a instrumentaliza¢do do cuidado e a servigco de quem ele
¢ exercido. As perspectivas histéricas nos ajudam a desfazer concepcdes naturalizadas que
repercutem em compreensdes unicas. A organizacdo do cuidado no Brasil fortalece as
opressdes de raca, género, deficiéncia e classe em um sistema interligado de opressdo na
provisao, distribuicao e retorno (Ribeiro, 2023).

Veremos que o cuidado ¢ polissémico. Existem formas que direcionam o termo ao sentido
biomédico, neoliberal e colonial que se apropria dessa dimensdo romantizada do cuidado.
Junto a esse alerta, gostaria de propor uma outra dire¢do que reafirme meu interesse em
disputar esse sentido. Existem também formas de cuidar que apontam para movimentos
emancipatorios, que produzem acesso coletivo (Bock, Gesser & Nuernberg, 2020). Esse
redirecionamento nos ajuda a pensar na inclusdo e no trabalho de media¢do na escola de
maneira mais justa em seu reconhecimento, precificacdo e respeito a quem ¢ cuidado. Como
vimos, pensar o suporte a partir de pessoas ¢ ndo de deficiéncias, nos ajuda a disputar o
sentido assistencialista e biomédico do cuidado. Ampliar e articular redes de satde,
educacdo, assisténcia social e politicas publicas nos diz de um cuidado compartilhado, jamais
sobreposto.

A autora Thamires da Silva Ribeiro, em sua tese Mulheres Negras na Encruzilhada do

Cuidado: Estudo sobre trabalho de cuidado e doméstico nao remunerado, afirma que no

®https://g1.globo.com/fantastico/noticia/2023/06/11/desembargador-e-suspeito-de-manter-mul

her-surda-que-nunca-aprendeu-libras-em-trabalho-analogo-a-escravidao-por-37-anos.ghtml
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Brasil, pesquisar o cuidado implica estudar mulheres negras (Ribeiro, 2023). Em nosso pais,
a cor do cuidado ¢ majoritariamente negra, seu género € feminino e a classe ¢ determinante
nos niveis de acesso e/ou execu¢do do trabalho gratuito de cuidado e doméstico (Ribeiro,
2023). o setor de cuidados remunerados ndo ¢ apenas feminino; ele ¢, particularmente, um
espaco de mulheres negras. Em 2019, 45% de todos os postos de trabalho do setor eram
ocupados por mulheres negras, 31% por mulheres brancas e 24% se dividiam entre homens
brancos e negros (Ministério do desenvolvimento e assisténcia social, 2023).

No contexto domiciliar, a provisdo costuma ser realizada em dois formatos de trabalho:
remunerado via contratagdo de servigos, de forma mal paga e o ndo remunerado, pela a
execu¢do feminizada do trabalho de forma gratuita, forcado por uma obrigagdo de
parentesco, alicergada por um imaginario social de naturalizacdo feminina que foi
socialmente construido (Ribeiro, 2023). Essa naturalizacdo do trabalho ndo remurado produz
a nogdo de inexisténcia, refor¢cando sua invisibilidade. O trabalho invisivel,
predominantemente realizado por mulheres racializadas, sustenta a organizagdo do mundo
capitalista e o modelo de vida considerado saudavel e civilizado do homem branco patriarcal

e sua mulher branca (Ribeiro, 2023 apud Verger,2020).

Segundo a Cartilha da Politica Nacional de Cuidados (Brasil, 2023), com as transformacdes
que o Brasil tem vivido nos quesitos demograficos, culturais e econdmicos, as necessidades e
capacidade de provisdo de cuidados das familias tém sido diretamente impactadas. Alguns
exemplos dessas mudancas podem ser vistas no processo acelerado de envelhecimento
populacional ¢ a queda nas taxas de fecundidade, que leva a uma redu¢ao no nimero de
pessoas disponiveis nas familias para cuidar (Brasil, 2023). E urgente compreender o cuidado
como um direito e uma necessidade de todas as pessoas ¢ defender a necessidade de
transformar essa organizagdo social na provisao de cuidados. Em 30 de marco de 2023, foi
instituido pelo presidente da Republica um Grupo de Trabalho Interministerial (GTI),
coordenado conjuntamente pelo Ministério do Desenvolvimento e Assisténcia Social,
Familia e Combate a Fome e o Ministério das Mulheres. O GTI tem a missao de formular um
diagnostico sobre a organizagdo social dos cuidados no Brasil e elaborar a proposta da
Politica e do Plano Nacional de Cuidados. O Grupo realizou um diagnostico sobre a atual

organizacao social dos cuidados no pais, em que a conclusdo foi de que a forma como se da a
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oferta de cuidados e como as pessoas os recebem nao € capaz de atender em forma equitativa
as necessidades de cuidado da populacdo, e tem sobrecarregado as mulheres brasileiras

(Brasil, 2023).

A Politica tera a tarefa de garantir os direitos tanto das pessoas que necessitam de cuidados
quanto das que cuidam, com especial atencdo as desigualdades de género, raga, etnia e
territorio, além de advogar por uma divisdo mais justa, reduzindo o trabalho de cuidados a
cargo das familias:

O documento determina o cuidado como um direito de todas as pessoas a ser implementado
de maneira progressiva, a partir de ptiiblicos prioritarios. Sdo eles criangas e adolescentes, com
énfase na primeira infancia; pessoas idosas e pessoas com deficiéncia que necessitam de
apoios e auxilios para realizar as atividades basicas e instrumentais da vida diaria; e as
trabalhadoras e trabalhadores remunerados e ndo remunerados de cuidado. O documento
também reconhece a interdependéncia entre quem precisa de cuidado e quem cuida. A Politica
Nacional de Cuidados tem como objetivo garantir o acesso ao cuidado de qualidade para
quem dele necessita, o trabalho decente para trabalhadoras e trabalhadores remunerados do

cuidado e a reducdo da sobrecarga de trabalho para quem cuida de forma nao remunerada —
que sdo fundamentalmente as mulheres (Brasil, 2023, p. 6).

Com essa interseccdo de marcadores sociais, compreender o efeito dessas sobreposigoes €
fundamental para entender como o poder afeta de diferentes formas os sujeitos. A
interseccionalidade propde uma ferramenta analitica e metodologica para o aprofundamento
da reflexdo, no constante exercicio de rompimento com o paradigma da universalizacdo. E &,
ao mesmo tempo, uma ferramenta de luta. Sirma Bilge e Patricia Hill Collins em seu livro
Interseccionalidade(2021) falam sobre a praxis interseccional e seu sentido de ser tanto uma
ferramenta analitica quanto de luta contra desigualdades, que pode orientar e apontar
caminhos que escancarem assimetrias. Compreender como a organizagao social e as politicas
de cuidados fortalecem as desigualdades na provisao, distribui¢dao e gozo do cuidado a partir
dos marcadores sociais de opressdo, como raga, género, deficiéncia e classe, nos ajuda a
entender como essas organizagdes operam nas praticas atuais de trabalho em inclusdo e
mediagdo escolar e seus desafios. A Contracartilha de acessibilidade: reconfigurando o corpo

e a sociedade, nos ajuda a entender a utilizacdo da ferramenta interseccional:

As multiplas experiéncias vividas por pessoas com deficiéncia se tornam mais complexas
quando pensamos suas intersec¢des com categorias sociais como classe, raga, género, idade,
sexualidade, religido, entre outras. Ser uma mulher negra, idosa e com deficiéncia intelectual,
por exemplo, ¢ uma experiéncia distinta das possiveis experiéncias de um homem cego,
branco e jovem. Poderiamos descrever essas distingdes quanto ao acesso a bem estar
econdmico e social, a participagdo politica e as condi¢cdes de uma cidadania critica. E para que
esse acesso se efetive, torna-se fundamental combatermos o racismo, o sexismo, a LGBTfobia
e o capacitismo. (Contracartilha de acessibilidade: reconfigurando o corpo e a sociedade,2020

p-6)
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Frequentemente a pessoa que cuida e a pessoa que ¢ cuidada sdo de grupos sociais muito
muito diferentes. Nao ¢ incomum que a cuidadora esteja em uma relacdo de vulnerabilidade
social, em que ¢ desvalorizada. A grande maioria das pessoas que dao cuidado sao mulheres
ndo brancas e imigrantes. Fazem o trabalho do cuidado muitas vezes porque nao tem outro
trabalho disponivel para elas e ndo ganham nenhum tipo de treinamento para se
instrumentalizar. Esse descompasso produz a suposicao de que cuidado ¢ algo de baixo valor.
A interseccionalidade se faz fundamental para o reconhecimento de que a distribuicao do
poder muda a depender de qual lugar vocé ocupa na relacdo do cuidado. Nos ajuda a
compreender esse jogo de poder que vai acontecendo nas relagdes. Nao tem a ver apenas com
receber o cuidado mas se vocé conta com outros privilégios na posi¢do social em que vocé se
localiza. Ficou confusa? Vamos explorar mais essa ideia.

A discussao desse capitulo me € muito cara, mas € curioso pensar em como a queréncia nao
me acompanha em todas as pautas. Ela ficou muito ressabiada com essa escolha. Aqui quem
a interpela sou eu. O cuidado para nos mulheres tem geralmente aquele gostinho de passado,
ndo é? Disse a ela. Um passado de renuncias. Um passado de silenciamento. Um passado de
opressoes. Da saude vendida. Do tempo roubado. Esta marcado pelo amargor para as
mulheres negras pela exploragdo e pela desigualdade racial, refletido no cuidado dos filhos
de mulheres brancas em detrimento dos seus proprios. Para as mulheres brancas, do
trabalho que ndo puderam exercer para ficar “cuidando” da casa, da renuncia de
oportunidades de trabalho e de crescimento pessoal. Lembrei a Queréncia daquela vez em
que passei oito meses na minha cidade, cuidando de meu avo na pandemia. Nao faz tanto
tempo assim. Ela me questiona: Entdo, porque uma pesquisadora em 2024 reivindicaria o
cuidado na inclusdo escolar? Principalmente para falar de mediagdo escolar. Olha o perigo
de caridade e assistencialismo que podemos cair! Vou tentar explicar que esse passado ainda
se atualiza no presente, no meu trabalho, na minha vida pessoal e certamente na de milhares
de mulheres.

Deixei Queréncia brincar com a artesania de autoras pensadas para o capitulo. O que
acontece quando desafiamos a sele¢ao de materiais no*“corpo tedrico” de um texto? Sorriu
quando percebeu, s6 depois, que as opgdes tinham caracteristicas em comum bem
escancaradas. Respirou aliviada ao perceber que ndo estava s6. Riu ao pensar que suas
escolhas a levavam sempre para vida real. Mulheres que pautam suas producdes de
conhecimento em seu encontro com o mundo. Escritas que so6 existem porque algo nesse
contato gerou fissuras, incomodos, dor, dificuldades, desafios. Curiosidade em acompanhar

a possibilidade de brincar com escolhas diferentes para a realidade vivida.
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Acho que senti algo parecido com o que Sara Ahmed(2022) relatou viver quando leu
Audre Lorde: como se uma tabua de salvagdao fosse estendida a mim. Coloquei seus
“conceitos suados” junto ao meu equipamento bolseiro. Queréncia parecia conhecer a
historia da vontade da autora, mesmo ja habitando o mundo naquela altura do campeonato,
era como se tivesse nascido de novo. Me inspirou a produzir uma narrativa a partir do meu
lugar no mundo. Em minha atuacdo nas escolas em que trabalhei, produzi conhecimento
com elas. Conhecimento suado de correr atras de Onibus, de viver assimetrias no trabalho,
de virar a noite trabalhando de babysitter'' porque ser mediadora escolar ganhando um
salario minimo ocupava todos os meus dias integralmente, mas nao pagava minhas contas.

Dizer isso em um texto académico ¢ ainda algo que me incomoda. Sinto um pouco de
vergonha. Como se a exploragdo fosse uma culpa que eu devesse carregar. Mas a
individualizacdo do problema ndo cabe na minha bolsa. Ursula Leguin (2022) rapidamente
me lembra que a reorientacdo ¢ na dire¢do do coletivo. Lembra que o trabalho descritivo
também ¢ conceitual e a tnica bussola que devemos seguir aqui € a recolocacao da questao.
Porque senti vergonha ao escrever isso? Queréncia e coragem vez ou outra se esbarram no
caminho. Nas encruzilhadas entre a tarefa de identificar a dificuldade e o esfor¢o de expor
essa dificuldade.

O cuidado ¢ o que me sustenta. Nao s6 porque sem o cuidado eu ndo existiria. Isso
também. Mas porque minha profissao ¢ uma profissao de cuidado. A psicologia se localiza
na area da saude e ser psicologa escolar e clinica me localiza em uma atuagdo de cuidado.
Entdo cuidar é o que me alimenta, paga minhas contas e me sustenta. Pensar nessa categoria
como analitica potente em nosso campo rompe com os processos de precarizacdo da vida.
Amo o que faco, mas niao fago s6 por amor. Esse ¢ meu sustento e precisei estudar muito
para cuidar. Nao ¢ algo instintivo, nem algo que como mulher fago melhor. Fago bem porque
me instrumentalizo para isso. Cuidar ¢ um trabalho. Faco um convite nesse capitulo ao
rompimento das perspectivas que o situam como uma questao familiar e doméstica, que deve
ser resolvida no ambito intimo, privado, domiciliar e desloca-lo a incorporagao de politicas
publicas de participagao social.

Certa vez sonhei com uma onda gigante. Ao contar para amigos, vi que esse ndo ¢ um

cenario incomum no imaginario onirico das pessoas. Estava em alto mar nadando e ela se

1114 A escolha de manter o nome em inglés ao invés de “baba” diz respeito a uma diferenciagéo que
ocorreu em meu trabalho em relagdo as mulheres que o fazem em horario comercial. Geralmente
essas mulheres sdo negras, que ficam de segunda a sexta- e as vezes em feriados e finais de
semanas- nas casas de seus empregadores. Meu trabalho sempre se deu com o acordo de
horista,onde recebia vinte reais por hora trabalhada. Minha atuagdo acontecia no turno da noite, de
finais de semana e feriados. Por ser uma mulher branca cursando a faculdade de psicologia, sempre foi
mais valorizado.
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aproximava. Sabe aquela sensagdo de desespero que a crianga tem quando se depara com
uma dessas e tem que decidir se da tempo de correr ou precisa cortar? Tipo isso. Mergulhei e
furei a onda. As vezes a Unica maneira de lidar com o perigo ¢ indo de encontro a ele e
mergulhando. Por que precisamos enfrentar isso? Porque fugir me perigava afogar. A ideia é
justamente tensionar a percep¢do de cuidado amparada na natureza de amor maternalista que
tenta nos dar um caldo. Encarar de frente suas complexidades e transformé-las. Precisamos

furar a onda. Ribeiro nos indaga sobre

Como a sociedade funcionaria se nao tivéssemos quem fosse realizar as compras dos
alimentos, a preparagdo da comida, a manuten¢do da casa (lavar, enxugar, estender, varrer,
passar, arrumar, higienizar, limpar, retirar o lixo...), cuidar das criangas, adolescentes, idosos,
pessoas com deficiéncia e/ou em estado de adoecimento (responsavel por acompanhar no
deslocamento para os equipamentos de educagdo, satide, assisténcia social, previdéncia social,
esporte, lazer, etc.) e (dar banho, alimento, atenco, escuta, etc.)? (Ribeiro, 2023 p. 61)

Discutir o cuidado e a interdependéncia acolhendo na discussdo ndo s6 quem ¢ cuidado
mas também quem cuida, redireciona a estratégia ao considerar como politico o que antes era
visto como privado. A discussdo deste capitulo entdo € um convite a pensar o cuidado COM
a interdependéncia e interseccionalidade como ferramentas de luta na inclusio escolar. E
também centraliza-lo como principio ético fundamental as organizagdes sociais, ainda hoje
considerado um valor feminino, confinado a esfera doméstica (Diniz 2012). Pensando com o
contexto historico das construcdes coloniais, patriarcais e capitalistas, podemos acompanhar
como essas forg¢as ainda operam na divisdo de trabalho até os dias atuais. As feministas
cuidadoras entram no debate sobre justiga e deficiéncia, denunciando o viés racial e de
género no liberalismo politico.

Caminhamos em capitulos anteriores sobre o que entendemos como acesso, inclusdo e a
propria pratica situada e processual da mediacdo. Como mediadora escolar, compus a “etiqueta
de profissional de apoio". Em uma das escolas que trabalhei, existia uma sala com
psicopedagogos responsaveis pelo setor de inclusdo e suporte. Um para cada segmento. Nos
anos em estive 14, o salario e a quantidade de mediadoras no cargo diminuiram, de maneira
que antes de sair estava responsavel pelo fundamental II inteiro, o que totalizava mais de 20
alunos em situacao de inclusao.

Fora alguns poucos alunos em situacdo de inclusdo com necessidades mais complexas,
tinham os os profissionais de mediagdo contratados pela familia, por recomendacdo da
propria escola. Mas, adianto que meu trabalho como mediadora intervindo na necessidade do
aluno nao foi possivel nesse contexto. Foi ai que algo aconteceu. E ndo tenho com isso a

menor pretensdo de romantizar a exploragdo e a exaustdo que eu e minhas colegas vivemos.
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Mas o que aconteceu ¢ que como estratégia de reinvengdo do meu trabalho, senti que
precisava mudar a rota. Nao seria possivel fazer um trabalho de qualidade dentro dos moldes
que entendia a mediacdo até entdo atendendo tantos alunos, com necessidades tao diferentes.
Onde vocé estava que deixou isso acontecer? Era uma voz que eu mesma criava pensando ter
deixado meus colegas na mao. Me sentia desafiada a ndo me colocar em um lugar de
incompeténcia por ser uma so, por ndo conseguir estar em todos os lugares ao mesmo tempo.

Com a correria da escola, era como se muitos profissionais ndo compreendessem que era
impossivel dar conta de suprimir e levantar todas as barreiras que aqueles alunos
encontravam. Nao conseguiria estar sempre que alguém tivesse uma desorganizacio, que ndo
conseguissem “dar conta" pedagogicamente deles e do resto da turma. Que os alunos
“atrapalhassem o andamento da aula”. Que inclusive ¢ um relato constante dos educadores e
que eu tendo a acolher, pois vem também de um lugar de sobrecarga, desinformagdo e poucos
contornos propositivos. A escola, no geral, nio mudou muita coisa. S6 apertou para caber.
Logo, as barreiras continuam 14, e os tensionamentos que a mediacdo proporciona parecem
mudar pouco o cendrio institucional, como Sara Ahmed(2022) advertiu. Agora ¢ papel dos
professores adaptar contetdos e dar conta desses alunos também, junto com “os profissionais
de apoio” e com os suportes institucionais e materiais que a Lei Brasileira de Inclusdo prevé.
Mas eu vejo como na pratica isso € complexo.

Porém, se como mediadoras “damos conta” dessas responsabilidades sozinhas, além de
ficarmos sobrecarregadas, ndo abrimos espago para que a instituicdo e nossos colegas se
deem conta da carga que ¢ tentar trabalhar sozinhas no acesso dos estudantes que entram pela
Lei Brasileira de Inclusao (Kaufman,2016). Ter essa designagdo de mediadora ndo significa
necessariamente receber apoio institucional, como se “estar ali” fosse apoio o suficiente. E
uso “mediadora” e outros termos no feminino ao longo da pesquisa pois me recuso a escolher
o masculino para falar de uma ocupagdo profissional em que homens sdo a minoria. Como
vimos, o cuidado ainda hoje ¢ visto na sociedade e, consequentemente na escola, como uma
fun¢ao feminina.

Mesmo em diferentes contextos, nesses anos de atuacdo com a mediagdo sempre fui

3

mediadora volante contratada pela escola. Ser “volante” significa que ndo estava
acompanhando apenas um aluno e sim diferentes casos em toda a escola. Trabalhei no ensino
infantil, fundamental I e II e médio. E por isso também que nas linhas vocé leu em um
momento “criancas” em outros “adolescentes” e em alguns momentos “ estudantes”. A
grande quantidade de alunos que acompanhei permitiu essa artesania de texturas. Ser

mediadora “da escola” significa que a institui¢do me contratou para fazer esse “trabalho de

inclusao”. Digo isso porque vejo que minha atuacdo recebeu demandas diferentes dos
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profissionais que trabalham através do contrato estabelecido com a familia. Depois da LBI,
isso € menos comum e geralmente acontece quando a escola entende que ndo da conta
daquele estudante e precisa terceirizar esse servigo. Quando uma profissional ¢ contratada
entdo pela familia, trabalho que costumo ouvir ser chamado de mediacgdo particular, o que
ocorre ¢ a privatizagdo de um servigo.

A mediacao quando ¢ praticada com custos repassados a familia entra em cena como um
analisador interessante: o suporte que ¢ entendido mais complexo transborda as
possibilidades de acompanhamento feito pela escola, mesmo existindo leis vigentes que
desafiam os gastos adicionais da familia para a inclusdo. Assim como acontece quando
estudantes que entram com as politicas de inclusdo passam a ser responsabilidade da escola e
nao mais so6 da familia, os suportes complexos passam a serem “atribuidos aos cuidados” das
mediadoras. A ética do cuidado e o capacitismo colidem e formam o ponto de ebuli¢do que

nos encontramos hoje em termos de sobrecarga nas escolas.

Reconhecer essas relagdes desiguais de poder ¢ um argumento essencial para a revisdo
dessas questoes, situando-as no campo da justica social e de politicas publicas e ndo mais no
ambito individual, familiar. Existem pessoas que precisam de mais mediagdes que outras em
um mundo pouco sensivel a grande pluralidade de corpos e subjetividades (Mello,2016). As
desigualdades sociais resultantes de uma organizagdo assimétrica das atividades de cuidado,
do ponto de vista feminista, demandam uma reorganizacao social e politica que subverta as

relagdes de cuidado impostas, assim como os modelos/personagens que lhe dao suporte.

A mediacdo escolar ¢ uma atribuicdo que precisa ser desvinculada da imagem caritativa,
assistencialista, terceirizadora e maternalista. Esses marcadores incidem diretamente na
maneira em que o cargo é concebido e viabilizado. Por isso a Etica do Cuidado (Diniz,2006;
Kittay,2021;Gesser; Zirbel;Luiz, 2021) ¢ uma importante aliada para refletirmos sobre a
nossa pratica. Nutrindo-nos desta teoria e entendendo que o acesso ao cuidado pode ser uma
questdo de justica social para algumas pessoas. Compreendemos que este ndo-lugar na
profissdo da mediacdo escolar aparece como consequéncia da individualizagdo de nossa
pratica, fruto de uma percepcao da deficiéncia a partir do capacitismo e do Modelo

Biomédico (Mayworm, 2023).

“Quem esta na ponta, vendo o dia a dia, fazendo parte dos cuidados diarios daquele aluno é
o menos valorizado e quem esta mais afastado é mais visto, mais elogiado e mais bem
remunerado. nem crachda com foto a gente recebia na escola. Quer dizer, ndo queria saber

nem meu nome?” (fala de um mediador em nosso encontro de supervisao em 2023)
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Enquanto mediadora escolar, passei alguns anos localizando em mim individualmente a
culpa desse “ndo dar conta”. A sobrecarga mental e desgaste emocional tem consequéncias
para a saude mental, escassez de tempo, produgcdo de desigualdade social e me levou ao
esgotamento e exaustdo. Entdo, defendo que a reivindicagao do cuidado publico como justica
social e centro das discussdes no trabalho da inclusdo escolar nos leva a rever a pratica da
mediagdo através dessa perspectiva. Nao vamos aqui nos circunscrever apenas nas quatro
paredes da sala de aula. Para o redirecionamento de nossas praticas, ¢ importante que
possamos olhar para os trajetos que as autoras que escolhemos fazer para ndo andarmos sés
em nossa escrita.

Manter um padrdo de familia heteronormativa como valor moral, que performa bem a
corponormatividade, ¢ fundamental para manter o estado sem fazer nada para prover o
cuidado das pessoas. Por isso, ¢ possivel estabelecer certas relacdes: a homofobia, por
exemplo, se coengrendra com o capacitismo ao manter o discurso de que ¢ a familia (a
mulher) que tem que prover o cuidado na casa, enquanto o homem cuida de questdes fora de
casa. Faz parte da luta anticapacitista convocar o estado a assumir suas responsabilidades
impedindo que fique restrita a familia. Até porque, em Ensinando a transgredir, bell hooks

nos lembra que

A nova direita e os neoconservadores costumam explicar essas mudangas como uma tentativa
de impor ordem ao caos, de voltar a um passado (idealizado). Na nogdo de familia citada
nessas discussdes, os papéis sexistas sdo proclamados como tradigdes estabilizadoras. Nao
surpreende que essa visdo da vida familiar seja associada a uma noc¢do de seguranca que
implica que estamos sempre mais seguros junto a gente do nosso proprio grupo, raga, classe,
religido e assim por diante. Por mais que as estatisticas de violencia domestica, homicio,
estupro e maus tratos a criangas indiquem que a familia patriarcal idealizada esta longe de um
espago “seguro”, que as vitimas de violencia tem maior probabilidade de ser atacadas por
pessoas semelhantes que elas que por estranhos misteriosos ¢ diferentes, esses mitos
conservadores se perpetuam (hooks, 2017 p. 44).

A compreensdo da deficiéncia como um problema individual e/ou familiar legitima
politicas familistas de cuidado que implicam em discrepancias, opressdes € injusticas de
género, capacidades, classe, étnicas e raciais (Gesser;Zirbel;Luiz, 2021). Se seguirmos
individualizando, terceirizando e privatizando a responsabilidade na provisdao de cuidado,
ambos (quem media e quem ¢ mediado) estardo fadados a exclusdo e subalternizagdo. Nos
desvincular dessa compreensao faz questionar uma série de atribui¢cdes que nos foram dadas
ao longo da vida, ndo s6 no trabalho com a escola. Afinal, o que te ocorre quando falamos de
cuidado? Temos usado bastante essa palavra e a captura neoliberal do ‘“autocuidado”.
Perigando cair na falacia de que o cuidado ¢ individual, podemos estar causando uma série de
mal entendidos que na verdade sdo contraproducentes no caminho de uma nog¢do realista de
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saude e educacao.

3.1 Saindo de casa para escola: da falacia da auto suficiéncia e suas consequéncias na

privatizacio do cuidado em inclusio escolar

Como vimos em capitulos anteriores, O movimento de educacdo inclusiva no Brasil ¢
marcado por uma historia de lutas, tensdes, desafios e também de algumas conquistas
significativas: a partir de 2015 temos a maior entrada de alunos com deficiéncia, tanto no
ambiente escolar, quanto nas universidades publicas devido a necessidade de adequagdo as
metas do Plano Nacional de Educacdo, a Lei Brasileira da Inclusao da Pessoa Com
Deficiéncia (Brasil, 2015) e as orientagdes da Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008). A LBI modifica as relagdes de trabalho da
mediadora escolar, devolvendo para a escola a responsabilidade em oferecer todos os
requisitos necessarios para uma educacao de qualidade para todos os seus alunos. Perceba: a
responsabilidade do gerenciamento do cuidado desse sujeito sai do Ambito privado da
familia e passa a ser da escola, da universidade, ou seja , vai para o 4&mbito publico. Isso
nao € pouca coisa. No papel de profissionais de apoio a alunos em situagdo de inclusdo,
vemos essa transicdo acontecer na pratica. Criangas e adolescentes que ficaram
historicamente delegados aos cuidados de avos, tias, madrinhas, maes, irmas ou a instituigdes
especializadas, agora tém que ir para escola comum.

Pensando nas repercussdes que essa forma de trabalhar com a inclusdo escolar traz e
contextualizando o momento em que comecei a trabalhar nesse cenario, ja com a tentativa de
implementagdo dessas propostas em 2018, me deparei com uma série de questdes que uma
fungdo ainda sem muitos norteadores praticos podem oferecer. Com isso, curiosas leitoras,
quero chegar em um lugar. Retomando a necessidade de articular relagdes de dominagao
criadas a partir do modelo patriarcal, colonial e capitalista, existem profissdes que vao
reproduzir certas 16gicas de cuidado. Esses trabalhos, precificados ndo necessariamente de
forma coerente com a tarefa que se desempenha, sdo aqueles muitas vezes vistos como “o
trabalho que ninguém quer fazer”. O “trabalho sujo”. Aquele que habita a incoeréncia da
exigéncia de conhecimento e qualificacdo, a0 mesmo tempo que ¢ subalternizado e
desvalorizado. Penso nas empregadas domésticas, nas enfermeiras, nas professoras e gostaria

de agora acrescentar, as “trabalhadoras da inclusdo” e media¢do escolar. Na minha vida,
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Ja ouvi de diversas pessoas, ao dizer que trabalhava com mediagdo escolar, que eu era uma
pessoa de luz. Que para aguentar esse trabalho, eu realmente era uma alma superior.
Lembro de uma vez, em um carro de aplicativo, ter a sensa¢do de que o motorista me viu
como uma santa por trabalhar com alunos com deficiéncia. Ele disse que “ para vocés
aguentarem isso todos os dias, sdo realmente almas superiores”. Esse encontro me mostrou
0 quanto as pessoas ainda estdo impregnadas com o capacitismo. Como se houvesse uma
aversdo a essa ocupa¢do e SO uma pessoa muito boa mesmo pudesse topar lidar com “isso”

(memorias da minha vida em 2020).

Essa lembranca faz pensar nessas costuras da interseccionalidade. Os cuidados de pessoas
doentes, por exemplo, eram feitos muitas vezes por mulheres escravizadas. Com a aboli¢ao
no Brasil, a populacdo comecgou a se perguntar: quem ¢ que vai cuidar agora? A primeira
profissao de nosso pais foi a de empregada doméstica, mesmo que as primeiras regulagdes
dessa profissdo tenham sido apenas de 2014. Junto com essa falta de regulamentag¢do do
trabalho, foi criada uma cultura que é nossa antiga conhecida, a de “quase da familia”. A de
que “o que sustenta ela aqui € o afeto e nosso amor, ndo o dinheiro.” Essas frases justificam
exploracdes. Como vimos na noticia sobre Sonia Maria de Jesus, resgatada de condigdes de
trabalho analogas & escraviddo, o afeto ndo afasta os proveitos abusivos. E com essa
complexidade das relagdes sociais do contexto brasileiro que precisamos incluir no debate o
cuidado e o tema da inclusdo escolar.

Em muitas situagdes, ¢ esperado que mulheres facam autossacrificios em prol do cuidado e
ndo desenvolvam planos pessoais ou que os abandonem para exercerem o cuidado ilimitado
de seus familiares ou, mesmo, de outros grupos sociais, como ¢ o caso das mulheres negras
ou imigrantes (Gesser; Zirbel; Luiz, 2021). Estima-se que 80% dos trabalhadores domésticos
remunerados no mundo sejam mulheres(ONU Mulheres, 2024). Caso atribuissemos um valor
monetario ao trabalho ndo remunerado realizado, esse montante superaria 40% do PIB em
diversos paises (ONU Mulheres, 2024). E costume que a gente niio perceba uma quantidade
constrangedora de atividades de cuidado que sdo exercidas majoritariamente por mulheres. A
estratégia de invisibilizagdo dessas praticas faz com que sejam pouco valorizadas ou passem
‘despercebidas’ pela maioria de nds (Gesser; Zirbel; Luiz, 2021). Enquanto isso, dos homens
¢ esperada a responsabilidade pela economia, justica e liberdade. Entdo, se pensamos nessa
divisdo entre o publico e o privado na dicotomia retrégrada entre masculino e feminino,
respectivamente, fica mais facil visualizar essas divisdes de trabalho como construcdes

historicas. Quem sabe, deslocar a responsabilizagdo das pessoas que dependem de cuidados
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para sobreviver como a causa da sobrecarga.

Majoritariamente mulheres carregam a responsabilidade de cuidar de si mesmas, das
criancgas, de seus mais velhos, de familiares acamados ou com deficiéncia e de todos os
homens adultos de sua familia (Gesser; Zirbel; Luiz,2021). A desvalorizacdo e a
invisibilidade das atividades exercidas pela personagem da mulher cuidadora facilita que os
beneficios e privilégios produzidos sejam compreendidos como resultantes de algum tipo de
mérito ou capacidade propria aos individuos que recebem esse cuidado ¢ ndo da estrutura e
organizagdo  social  vigentes que terceiriza uma série de atribuigdes e
responsabilidades(Gesser; Zirbel; Luiz, 2021). Assim, essas obrigagdes nao sdo vistas como
algo a ser incorporado as preocupagdes e politicas publicas e coletivas. E um sistema muito

bem articulado de precarizac¢ao do trabalho do cuidado.

Eu me sentia invisivel ali, ndo participava de nada e me sentia desvalorizada. Mas quando
eu ndo ia, ou precisava fazer um exame ou até mesmo ir ao banheiro ou almogar, todo

mundo ficava desesperado. (fala de uma mediadora em nosso grupo de supervisao em 2024)

Ao ler a entrevista “ética do cuidado e a experi€ncia da deficiéncia”, por recomendagdo dos
participantes do grupo do Forum Permanente de Acessibilidade da UFF'?, conversamos sobre
como a tematica debatida na entrevista perpassa nosso fazer com a mediag¢ao escolar. Esse
grupo foi formado pela vontade de criar um espago de formagao, mas nao so isso, de escuta e
acolhimento também. A autora do texto, Eva Kittay ¢ uma das principais pensadoras nos
campos da filosofia feminista e da ética do cuidado. Além de professora universitaria, ativista
e pesquisadora, ¢ mae de uma mulher com deficiéncia que precisou ao longo de sua vida do

trabalho de cuidadoras, dando suporte as suas atividades de vida diaria.

Kittay conta que seu privilégio a fez sentir na obrigagdo de falar sobre o que ¢ possivel
quando hé vontade politica e social de tornar os recursos disponiveis e que esse conforto a
tornou consciente das diferencas de classe e raca envolvidas no cuidar. A possibilidade de
contratar uma cuidadora a permite o privilégio da escolha de continuar a ter “outro”

trabalho. Além disso, conta sobre como Peggy, que ficou com sua filha Sesha por mais de 25

2.0 Férum Permanente de Estudos da Deficiéncia é criado e coordenado por Marcia Moraes, Professora
Titular do Departamento de Psicologia da Universidade Federal Fluminense . Viabilizado através do
projeto de extensdo ver e ndo ver. Tem como objetivo um espago de partilha de experi€ncias no campo
da deficiéncia e da inclusdo; atuar na formagdo dos graduandos da UFF, preferencialmente da
Psicologia, através das discussdes levadas adiante no curso de extensao; - atuar na formagdo continuada
da comunidade em geral, interessada no tema da deficiéncia; - discutir e analisar os temas da inclusdo a
luz das perspectivas do modelo social e feminista da deficiéncia.
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anos sem nunca lancar mao da ideia de que, ao cuidar de sua filha, ela se tornaria “parte da
familia” (Kittay,2021). Alguns dos trechos da entrevista nos convocaram a refletir sobre o
lugar das cuidadoras na discuss@o sobre interdependéncia e refutar a no¢ao de independéncia
que apaga as redes de cuidado e inviabiliza tantos suportes cotidianos que contamos para
existir:
A ética do cuidado deve ser sempre uma politica e uma ética. As relagdes de poder entre
aquele que cuida, aquele que ¢ cuidado, a pessoa responsavel por contratar o cuidador, estdo
todas imbricadas em dindmicas de poder. E 6bvio que o cuidador tem poder sobre aquele de
quem cuida. O cuidador tem poder em virtude das incapacidades, das vulnerabilidades
particulares e das dependéncias da pessoa que necessita de cuidados, presumindo que a pessoa
que recebe o cuidado precisa de cuidado e ndo o estd recebendo apenas por estar em uma
posicao de privilégio em que possa exigir ser cuidado por alguém. (...) € comum que seja o
cuidador que esteja sujeito aos opressivos abusos que advém das desigualdades de poder. Em
face da economia do cuidar — como ela se di no aqui e agora —, acabamos tendo relagdes de
dominacdo do cuidador por aqueles que ndo realizam o ato de cuidar, mas que querem vé-lo
ser realizado. Isto ndo ¢ inevitavel. E apenas o modo como ¢ feito. Afinal de contas, a maior
parte do cuidado ¢ feita de graca. Ndo realmente de graca, mas a custa das mulheres, certo?
Essa tem sido a tradigdo, entdo, quando ele ¢ remunerado, recebe o mais baixo salario possivel
porque, em teoria, poderia estar sendo feito de graca. Ndo é que o cuidado pode ser feito de
graga em teoria . De fato, vocé pode té-lo de graga na pratica. Entdo por que vocé deveria

pagar alguém? E se pagar, deve pagar uma ninharia.N6s todas ponderamos a relagdo entre
cuidado e justi¢a.(Kittay, 2021, p. 3).

O que defendo é que assim como a deficiéncia pode ser localizada apenas no corpo de
quem a experiéncia, o cuidado também pode ser visto como uma responsabilidade
individual, personificada na funcio da mediadora. E esse olhar que nos leva a
sobrecarga e a nocio de que nio vamos dar conta e nio somos boas o suficiente.
Precisamos nos atentar a essa armadilha. O cuidado ndo pode ser tragado por um sentido
biomédico, que ¢ o que nos leva a intervencdes individualizantes das quais te¢o aqui criticas.
O cuidado nesse viés ¢ capacitista, provocador de exaustdo e de medidas insuficientes e até
contraproducentes para promover praticas inclusivas.

Um exemplo disso ¢ quando um estudante com deficiéncia comega a aumentar a voz na
sala de aula ou fazer algum tipo de “bagunca” e os olhares vao para nds, mediadoras,
imediatamente. A nocao de que aquele aluno esta atrapalhando por performar uma outra
imagem de estudante na escola interfere na corponormatividade esperada para esse papel.
Além de ser desfavordvel aos processos de inclusdo na escola, faz recair sobre a mediadora a
funcdo de adequa-lo, ao invés de contemplar a constru¢do de mudangas que acolham esses
alunos.

Pensando com esses argumentos, no artigo de Marivete Gesser, Ilze Zirbel e Karla Garcia
Luiz intitulado Cuidado na dependéncia complexa de pessoas com deficiéncia: uma questio
de justica(2021) as autoras trazem contornos sobre o que vém sendo produzido no ambito da

¢tica do cuidado, trazendo autoras como Kittay (1999) e Tronto (1993; 2013). Elas nos
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convocam a refletir sobre como as compreensdes acerca dessa categoria ndo sdo neutras:
existem implicagdes politicas na produ¢do de conhecimento sobre o cuidado, na construcao e
implementagdo de politicas sociais para efetiva-lo e na forma como a sociedade se organiza
para exercé-lo (Gesser;Zirbel;Luiz, 2021). Esse Gltimo, ¢ um ponto muito importante para
pensar as questdes a seguir.

As autoras trazem os conceitos de familismo que nos ajuda a compor a critica da
precarizacao do trabalho de inclusao e mediagdo escolar. Elas explicam que familismo ¢ um
tipo de sistema de bem-estar colocado em funcionamento em um contexto patriarcal
capitalista (Gesser;Zirbel;Luiz,2021). Nele, ¢ atribuida a familia a responsabilidade pelo
bem-estar dos seus membros e as mulheres recebem uma carga desproporcional de atividades
de cuidado(Gesser;Zirbel;Luiz, 2021 apud Luana Passos; Celia Kertenetski; Danielle Carusi
Machado, 2021). Nessa logica as familias se tornam as principais promotoras de cuidados e
protecdo social, assumindo fungdes que deveriam ser prestadas pelo Estado, como agente
responsavel pelo cuidado da populagdo, por meio de politicas publicas(Gesser;Zirbel;Luiz,
2021). Esse funcionamento reduzido das fungdes do estado favorecem politicas neoliberais
por validar a pratica de direcionamento de demandas ao ambito privado, individual e familiar.

Elas colocam que o neoliberalismo depende dessas solu¢des quando relembram que

Ele [o neoliberalismo]tem como principal caracteristica a premissa de que o mercado esta mais bem
posicionado para a resolucdo de forma mais eficiente e eficaz de todos os problemas existentes na
sociedade. Esse sistema desloca as fungdes anteriormente publicas (de responsabilidade do Estado)
para o ambito privado. Assim, como o neoliberalismo depende de solugdes privadas para todos os
problemas, ‘a familia’ assume um papel cada vez mais importante enquanto provedora de bens ¢
servigos, como o trabalho de cuidar dos mais jovens ou velhos (McRUER, 2021, p. 110 APUD
(Gesser; Zerbel;Luiz, 2021 p.3).

Laureane Lima Costa(2022), em video promovido pelo Instituto Caue((@instituto.caue)
discorre sobre como a ética do cuidado ¢ o contrapeso do neoliberalismo e deve visar sempre
as relacoes micro e macro. A fala citada ¢ fruto do segundo excerto de um debate promovido
em maio de 2022, entre quatro pesquisadoras que abordam a ética do cuidado que serdo
citadas aqui algumas vezes: Laureane Lima Costa, Karla Garcia Luiz, Joan Tronto e Eva
Kittay. Elas argumentam que quando pensamos no cuidado como democratico, todos sdo
responsabilizados e reconhecemos aquele que ¢ cuidado como humano. A ética estd
embasada no principio da coletividade e da comunidade. Laureane diz no video que os
colonizadores ndo falaram que iam explorar os recursos de todas as pessoas do mundo, eles
disseram que precisavam cuidar dessas pessoas. 1sso € somado ao nosso desejo de pensar em
como reformular o sentido para que nao seja uma forma de dominacdo, colonizagao,
paternalismo.

Nas relagdes micropoliticas, diz de reconhecer que todos precisamos do cuidado, todos
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somos interdependentes. Ainda no video, Karla Garcia Luiz da o exemplo de que mesmo que
seja preciso o cuidado de uma outra pessoa para operacionalizar determinadas atividades de
sua vida para que possa viver e sobreviver, ¢ ela que participa daquilo que tem a ver com sua
vida e com o cuidado do seu corpo. Exemplifica com uma situacio cotidiana: ndo ¢ ela quem
calca seus sapatos mas ¢ ela que escolhe qual ird usar. Nao ¢ ela que lava o cabelo de sua
filha mas decide se ¢ o momento de lavar ou ndo. Talvez nao seja possivel operacionalizar o
cuidado, mas ¢ possivel gerenciar como ele vai ser feito. Sua voz € respeitada, atendida. O
cuidado ¢ relacional e interdependente. A dependéncia ¢ uma possibilidade de viver e podem
e devem exercer a interdependéncia.

Em uma relacdo macro, as pesquisadoras falam da necessidade do estado reconhecer
desigualdades e implementar politicas publicas sobre o cuidado. Atualmente, o estado o faz e

se apoia na falacia capitalista da independéncia:

Quanto mais a gente acredita que podemos ser auto suficientes, mais a gente produz ao capital
para isso, para acreditar nessa mentira. No entanto, a gente precisa pensar e entender que nao
ha um sé ser humano na terra que pode ser totalmente independente. O sujeito independente
moderno ¢ o humem branco, heterossexual, burgues, norte global ¢ sem deficiéncia. Mesmo
esse sujeito foi ou é cuidado por mulheres para achar equivocadamente que exerce essa
independéncia. Mulheres certamente cuidam de sua casa, filhos, refeigdes, lavando suas
roupas sem contar na cadeia produtiva que serve esse sujeito para que ele se julgue
autossuficiente. O que queremos com a ética do cuidado ndo ¢ a independéncia, mas sim a
possibilidade de gerir o que diz respeito a nossa vida (Lima, 2023).

Joan Tronto (2013), no contexto dos Estados Unidos, oferece uma reflexdo que enfatiza a
responsabilidade publica na prestacdo de cuidados. Ela define o cuidado neoliberal como a
geracdo de cuidados desiguais, ao tentar negar qualquer responsabilidade publica pelos
cuidados. Dessa forma, familias sem recursos financeiros suficientes ndo conseguem
contratar servigos de cuidados, o que corrobora para um ciclo de desigualdades (Tronto,
2013). Tronto discute a irresponsabilidade privilegiada, que vincula o poder econdmico a
capacidade de delegar as responsabilidades de provisao de cuidados. Isso oculta os custos do
trabalho de cuidados e doméstico ndo remunerado, legitimando a retragdo excessiva da
atuagdo do Estado, chegando, em alguns casos, a isentd-lo do compartilhamento dessa
responsabilidade.

A oferta do cuidado ¢ marcada por essas desigualdades e o capitalismo nos autoriza a
transformar o cuidado em servico pessoal, como acontece na mediagdo escolar. Quando isso
ocorre, as pessoas mais poderosas, com privilégios de classe, raca e género, sdo a ponta mais
protegida da relacdo de poder. As mais pobres, ndo conseguem usufruir desse direito. No
caso da mediadora escolar ficam sem esse servi¢o, ou recorrem as mulheres cuidadoras da

propria familia. Podemos pensar com Tronto quem consegue ter o direito a mediacdes
66



escolares garantido na escola. Trabalhei quase sempre em escolas particulares no Rio de
Janeiro, com muitos recursos. Mas, o estado ainda ndo déa conta da necessidade de suporte
que as politicas inclusivas convocam e, como a verba para o acesso € permanéncia ainda nao
acontece, para que os alunos ndo fiquem ainda mais negligenciados na sala, as mulheres da
familia entram na escola para prestar esse apoio. Esse cenario escancara a urgéncia de

desfamiliarizar o cuidado e reivindicar o estado na garantia desses direitos.

3.2 Quanto mais redes e mediacées tivermos para contar, mas autonomia teremos para

acessar o mundo

Mediagdo ¢ encontro, mediacdo ¢ ampliagdo de conhecimento, mediagdo € ir ao encontro do
repertdrio e dos interesses do outro, mediag@o ¢ conectar contetidos e interesses, mediacao ¢ ir
além dos conteudos, mediacdo ¢ aproximar, refletir experiéncias e compartilhar, mediagdo é
dialogo, conversagdo, provocacdo. E justamente por ser um termo polissémico € que ele se
constitui como problema de pesquisa. (...) Martins ultrapassa a ideia de mediagdo como ponte
que une dois pontos e nos coloca para compreender este espago como um ‘“‘estar entre
muitos”. Mediar ¢ a agdo de transitar, articular(Alves, 2016 P.10).

As estruturas foram construidas baseadas na intencdo de certos corpos habitarem a escola e
terem acesso a esse espago. A questdo € que, para os alunos com deficiéncia, essas mediagdes
criadas ndo sdo suficientes. O mito da independéncia se constrdi nesses processos de
invisibilizagdo das mediagdes ja existentes. Para os alunos que acessam esse espaco sem as
proposicdes de novas mediagdes, faz se a ideia de que eles sdo auto suficientes e que os que
precisam de novas sdo menos capazes. O quadro, os materiais didaticos, a circulacdo na
escola, a transmissdo de conteido, ndo termos libras mas termos ingl€s, ndo termos
conhecimento basico de braile, a disposi¢ao das cadeiras, a grade curricular unica, salas com
30/40 alunos e tantas outras media¢des que ddo suporte a certas formas de existéncias e
desamparam outras.

A interdependéncia destaca a importancia de reconhecer e valorizar as contribui¢des de
todas as pessoas. Isso envolve repensar nogdes tradicionais de produtividade e autonomia e
adotar uma abordagem mais inclusiva e solidaria em relagcdo a diversidade de habilidades e
necessidades. As praticas que passam despercebidas ou sdo pouco valorizadas das redes de
cuidado que as pessoas se apoiam para sobreviver corroboram para a nogao de que algumas
pessoas fazem tudo sozinhas. Enfatizo aqui a importancia de reconhecer, acompanhar e
apoiar as relagdes de apoio e colaboragdo entre as pessoas, especialmente para aquelas que

enfrentam multiplas formas de opressao devido a género, raga, territorio e deficiéncia.

A nocdo de interdependéncia refere-se a ideia de que todas as pessoas, independentemente

de suas habilidades ou limitagdes, estdo interligadas e dependem umas das outras para
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diferentes aspectos da vida. Assim, as ideias de igualdade na interdependéncia e a dimensao
politica do suporte sdo bussolas em nossas praticas éticas e discussdes sobre a mediacao
escolar, e tornam-se ferramentas emancipatorias para pensar em estratégias reais de cuidado,
em rede. A demanda por justica social serd amparada em principios de bem-estar diferentes
do ideal de “independéncia”. Para muitas pessoas com deficiéncia, a demanda por justica
precisa ser fundamentada em principios de bem estar que transbordam a ética individualista
(Alves, 2020), trazendo novos ingredientes ao enfrentamento da questdo. A igualdade na
interdependéncia foi definida pelas pensadoras feministas como o principio mais justo e
adequado a reflexdo sobre justica para pessoas com deficiéncia e ¢ um valor que expressa
com maior veracidade a experiéncia humana (A/ves, 2020). Existem corpos que jamais

poderdo existir com dignidade se seguirmos entendendo a autonomia como independéncia:

Nao, a dependéncia de minha filha ndo ¢ uma construgdo. Ela morreria se ndo tivesse alguém
la atendendo as suas necessidades. E nfo ha nada construido nisto. Mas a independéncia é
uma constru¢do. Uma constru¢ao que ¢ uma abstragdo de todas as diversas dependéncias que
decidimos tornar invisiveis. Como outras construgdes, tem sua utilidade (Gesser, Fietz. 2021,

p- 8).

Lembro que em um dos encontros de partilha com as mediadoras, uma das participantes
nos contou que certa vez, foi chamada em seu horario de almogo as pressas por um dos
educadores para que ela fosse acudir alguma coisa que “seu menino” havia feito. Quando
ela pergunta o que tinha acontecido, lhe é dito que ele dormiu na aula. Seria mesmo
necessdario que a mediadora fosse a profissional que deveria acorda-lo se ela ndo estava nem
presente no momento? Porque o aluno em situagdo de inclusdo deve ser responsabilidade
exclusiva da mediadora, mesmo em seu horario de almogo? Esse relato que faz parte de
nosso cotidiano nos diz como a escola ainda coloca esse estudante em muitas caixinhas.
Sentimos que em muitos momentos os profissionais ainda tém receio de lidar com esses
alunos. Como se dessem muito trabalho ou como se “ndo soubessem como fazer” algo que
na verdade ndo deveria haver muitas diferenciagcoes em relagdo aos outros. Mas afinal,
fomos contratadas para tomar conta deles? (Anotagdes em meu caderno em 2023, sobre

encontro de supervisao com as mediadoras).

Se todos dependemos de uma rede em algum nivel, porque as pessoas com deficiéncia
deveriam precisar fazer sozinhas? Todos os alunos da escola tem mediadores, redes de
cuidado. Mas a presenga dessas mediacdes para corpos normativos a gente nem v€ mais.
Naturalizamos. E isso ¢ muito perigoso. A questdo ¢ que a escola e o mundo foram pensadas

para um tipo especifico de corpo e este € visto como independente. Ter uma mediadora nao
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torna o estudante dependente. Com as redes podemos mais, ndo menos (4/ves, 2020). A luta
da autonomia como independéncia, como “fazer sozinho” ¢ opressora. Trazer a positividade
discursiva para a autonomia, fazendo aliangas com a interdependéncia, nos sugere
compreender que ter autonomia ¢ estar em relagdo. Quanto mais redes e mediagdes tivermos
para contar, mais autonomia teremos para acessar o mundo plenamente (Athayde, 2022 apud

Kaufman,2016).

Na segunda parte do livro “viver uma vida feminista”, Sara Ahmed (2022) fala sobre o
trabalho de diversidade. Em seu texto, a autora esta inserida no contexto académico
universitario britdnico, mas ao ler suas linhas, projetei seus impasses ao contexto em que eu
me insiro: escolas particulares no Rio de Janeiro. Talvez porque de pronto, ja identifiquei
problemas muito parecidos. Na tentativa de transformacdo da universidade, Ahmed fala da
lacuna entre o compromisso simbolico e a realidade vivida quando a pauta ¢ diversidade. E
nessa lacuna que o problema de minha pesquisa se faz. Na pratica como mediadora escolar,

me deparei com paradoxos institucionais muito parecidos aos narrados por Ahmed:

Ser designada como profissional de diversidade ou ter a diversidade e a igualdade
atribuidas como parte de suas obrigagdes ¢ ser colocada em uma relagdo enviesada
com a instituicdo. Vocé ¢ designada por uma instituigdo para transformar a
instituicdo. Nesse sentido, tal funcdo pode significar que a instituicdo esta aberta a
ser transformada. No entanto, pelo que aprendi com minha propria experiéncia e com
conversas com outras/os profissionais, ser designada para a fungdo de transformar
uma institui¢do ndo significa necessariamente que a institui¢do esteja aberta a ser

transformada(Ahmed, 2022, p.156).

A pesquisadora e ativista inspira a queréncia por pautar seu conhecimento de maneira
situada, moldado pelos lugares por onde andou. Queréncia se reaviva quando encontra
alguém que constroi seu processo teorico sobre o funcionamento das instituicdes a partir da
pratica, e nao o contrario. Escolhe pensar com Ahmed quando sente sair de sua propria testa
o que a autora chama de Conceitos Suados (AHMED, 2022). Sao conceitos que vem do
esfor¢o dedicado a transformar instituicdes que frequentemente ndo respaldam tanto essa
transformagdo quanto aparentam. Pela escuta de outros profissionais sobre o trabalho que
realizam, sobre a produg¢do de conhecimento estabelecida através de impasses da vida
cotidiana. De quem precisa habitar as fissuras do mundo para sobreviver e questiona o que

incomoda;

Quando precisamos pensar estrategicamente, precisamos igualmente aceitar o fato de que
somos cumplices: abdicamos de qualquer ilusdo de pureza; desistimos da seguranca da
exterioridade. Se ndo estamos em uma posi¢do de exterioridade em relagdo ao problema em
investigagdo, nds também somos o problema em investigagdo (Ahmed, 2022, p.156).
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Transpondo seu relato para o contexto da inclusdo escolar, podemos ver aproximagdes se
pensarmos que a mediadora entra com a atribui¢ao que pode ser lida como uma “aparéncia da
transformagdo”. Sozinha, precisa dar conta de promover a inclusdao do aluno. Existe a ideia
de que os alunos que entram através das politicas inclusivas transbordam as capacidades da
escola de acolhé-los (Kaufman, Tabak, 2016a). A instituicdo entende que as demandas dessas
criancas e jovens vao além de suas possibilidades e que, para inseri-los, seria necessaria a
atuagdo de um profissional que os acompanhe e auxilie em seu cotidiano escolar. E ai que
entra a mediacdo (Kaufman, Tabak, 2016b).

Sara Ahmed diz que “Profissionais de diversidade tém emprego justamente porque a
diversidade e a igualdade ndo sdo praticas cotidianas. Quando sua tarefa é eliminar a
necessidade de sua existéncia, sua existéncia ¢ necessaria para a tarefa (Ahmed, 2022.
p.158). As instituicdes escola e universidade recorrem aos termos ‘“diversidade” e
“igualdade” nas missdes que empreendem. Mesmo que estes ndo sejam traduzidos na criagao
de ambientes diversos e igualitarios. A igualdade e a diversidade podem ser utilizadas como
mascaras para criar uma aparéncia de transformagao (Ahmed, 2022).

Ao longo de meu fazer como mediadora escolar, fui me instigando a entender mais e mais
sobre essa pratica quando esta transborda o prescrito genérico e superficial da descri¢do do
cargo. E na verdade fascinante pensar em toda a poténcia que essa profissdo pode carregar
em seu fazer. Uma pequena materializacdo de medida reparativa para os abismos causados
pela corpo normatividade. Abrir as instituicdes as pessoas que foram historicamente

excluidas delas. Substitua aqui “universidade” por “escola’:

Vocé assume um cargo assim, mas as pessoas ndo sabem que caminho isso tomard.(...)E um
trabalho desprovido de mecanismos de apoio, e vocé sabe que talvez so esteja ocupando essa
vaga porque, se ndo estivesse, a universidade ndo poderia dizer que esta cumprindo a
lei.(Ahmed, 2022, p.157)

Nos livrar da velha historia de que a diversidade se constitui de forma harmonica nos ajuda a
lidar com o fato de que estamos trabalhando com antagonismos, fissuras e disputas.
Ahmed(2022) nos conta que o inicio de sua pesquisa se deu apds uma mudanga na legislagdo
relativa a igualdade do Reino Unido, a Emenda as leis das relagdes raciais, no ano 2000. A
novidade exigiu que todas as organizagdes publicas locais tivessem que disseminar politicas
de igualdade racial. Nesse contexto, varios profissionais foram designados como especialistas
em diversidade para que as organizagdes cumprissem a lei, se certificando que alguém fosse
responsavel por garantir que os requisitos fossem cumpridos.

Em “Inclusdo escolar: direcdes sobre a pratica de mediagdo na escola”, Nira Kaufman
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(2016) faz um arremate interessante nessas costuras entre cuidado, autonomia e mediagdo
escolar: Kaufman diferencia o verbo mediar da profissio media¢do. Nossa circulagao ¢
mediada por todos os nossos movimentos de conexdes, com pessoas, animais, coisas. A
medida que a figura do profissional da mediacdo pode sair do lugar de unico mediador e
ampliar espaco para mais mediagdes, outros mediadores passam a incorporar a rede e rotina
do aluno na escola, sejam eles outras pessoas, animais, materiais ou outros objetos.
Precisamos de diferentes mediagdes para acessar nossos direitos. A autonomia anda de maos
dadas com a ideia de estar em conexao e essas conexdes se tornam mediadores a medida que
ampliam a capacidade do aluno de estar e se movimentar na escola (Kaufman,2023).

Se podemos contar e apostar em nossas redes, nos tornamos mais fortes, autdbnomas e
interdependentes. Tanto para quem cuida quanto para quem recebe o cuidado. Novamente,
reforcamos o combate aos sintomas de exaustdo na inclusdo, lutando em rede para nossas-
dos estudantes com deficiéncia e das profissionais de inclusdo - permanéncias com dignidade
na escola. Falar sobre isso ¢ uma ferramenta de combate a producao de conhecimento que
precisa disputar com outras que reinteram o cuidado dentro do modelo biomédico. Dessa
maneira, olhamos a igualdade na interdependéncia como principio mais ético e fundamental
as organizagdes sociais de justica para as reais inclusdes sociais.

Kittay (2021) argumenta que ¢ crucial desvincular o cuidado as pessoas com deficiéncia de
perspectivas que o enquadram como uma responsabilidade exclusivamente familiar,
defendendo que o cuidado deve ser reconhecido como um trabalho remunerado e um direito,
uma questdo de justica para individuos com deficiéncia. Ela também enfatiza a necessidade
de valorizacao e provisdo estatal do cuidado para assegurar acesso universal a um cuidado de
qualidade. No entanto, apesar dos avancos legais no Brasil com a ratificagdo da Convengao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (Decreto Legislativo n® 186, de 09 de julho de
2008) e a implementacdo da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°
13.146, de 06 de julho de 2015), ainda ndao ha previsdo especifica para o direito a um
cuidador para pessoas com deficiéncia em situacdo de suporte complexo. Essa falta de
regulamentacdo acaba remetendo no cotidiano escolar a vulnerabilidade institucional em
relacdo ao atendimento do suporte das demandas e profissionais qualificados para isso. Além
disso, o mediador precisa ser uma das estratégias. Se colocamos na escola profissionais para
“resolver o problema da inclusdo”, impedimos que pessoas aprendam a lidar com as pessoas.
E preciso trazer um pequeno incomodo para abrir espago.

Entdo, com as leis de inclusdo que ddo acesso a escola aos alunos com deficiéncia, como ¢
que os profissionais contratados seriam valorizados depois de todo esse contexto de

precarizacdo do trabalho? Uma das possiveis armadilhas da queréncia ¢ a ilusdo de que
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cuidamos s6 por amor. Ou de que a vontade vence as adversidades por si s6. Nao basta
querer. Dona Queréncia ndo pode ser s6 vontade. Precisa ter rede, apoio, politicas publicas.
Ao falar de queréncia, ¢ muito importante entender que ela abomina a performance
assistencialista da inclusdo na educagdo. Essa maneira de performar o trabalho de cuidado
tem projetos enraizados na sociedade que precisam ainda ser lembrados, discutidos e
problematizados. Ainda o fazemos porque acreditamos na educa¢cdo mas ndo compactuamos
com a ideia ‘“salvadorista”de zelo e maternalismo. Acreditamos na educacgao libertadora e
democratica de Paulo Freire, bell hooks, dentre outros porta-vozes da pratica de liberdade.

Angela Davis (2016) afirma que este infinito esfor¢o constituido por tarefas intermindveis
e indefinidas sdo aceitos como naturais a mulher e reconhecidas enquanto uma obrigagao,
sendo praticamente invisiveis, repetitivas e exaustivas, notadas somente quando ndo sao
realizadas. H4 uma intencionalidade na permanéncia desta invisibilizagdo, pois ¢ um dos
pilares de sustentacdo do modo de produgdo capitalista, do sistema de protecdo social e da
sociedade capitalista neoliberal.

A critica a nogdo de independéncia levantada nos estudos feministas da deficiéncia
também nos leva a repensar o que entendemos como capacidade. A quem serve a régua que
estipula quem ¢ total e completamente capaz? (Mello, 2016) Precisamos cruzar esses
questionamentos com a préopria andlise da normatividade e a compulsoriedade do copo habil,
independente e marcado socialmente como superior na hierarquia das corporalidades.
Sabemos que alguns corpos sdo mais aceitos que outros. Como € esse corpo? Sua cor,
género, territorio, capacidade? (Mello,2016) Esse personagem em comum em hnosso
imagético ndo € por acaso, ele ¢ uma constru¢do e ndo podemos deixar de questionar e
desnaturalizar o que nos foi dito como normal. E preciso que fagamos a problematizacio
dessas verdades para falar do cuidado de alunos com deficiéncia na educacao.

Com a interdependéncia, podemos mais (Mayworm et al, 2023). E claro, ndo sabemos
ainda que passos essas andangas nos levam, mas sabemos que o jeito que esta agora ndo tem
funcionado. A inclusdo requer a energia brincante da experimentagdo. A arte de levar com
seriedade e leveza um processo dificil que compde certamente varios erros e acertos. Assim
como quando criangas propdem novas possibilidades em uma brincadeira que ja existia. E
preciso repensar as regras para ver se a maioria vai se divertir com isso, ¢ preciso que
coletivamente a gente faca um acordo. Todo mundo vai conseguir brincar? O que ¢
importante nessa proposta ¢ a seriedade de entender o cuidado como politica publica. Se
podemos contar e apostar na rede, nos tornamos mais autbnomos e nao mais dependentes
(Mayworm et al, 2023). Essa ¢ a Etica de Cuidado que os Estudos Feministas da Deficiéncia

nos deixam como legado na mediagdo escolar.
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Miriam Celeste Martins (2010), diz que a mediagdo ¢ “estar entre muitos”, ¢ articulacdo e
movimento. Pensar a inclusdo escolar e a relevancia da mediagao nas escolas a partir da ética
feminista do cuidado nos fornece lentes criticas que ressignificam a pratica nesse contexto e
pode ser uma ferramenta para repensar o modelo escolar, o qual se constituiu estruturalmente
pelo Modelo Biomédico da deficiéncia e a individualizacdo e privatizagdo do cuidado. A
proposta € que, ao nos guiarmos pela perspectiva feminista, a mediacdo escolar pode
propiciar a reestruturagao da escola (Mayworm et al, 2023). Receber alunos que nao cabem
no formato atual de sala de aula torna urgente pensar novos caminhos de permanéncia que
possam se construir a partir da redistribui¢do da responsabilidade, com o ponto de partida em
como entendemos o cuidado e refazendo o caminho das pedras que nos foi dado, a partir do
reconhecimento e valorizag¢ao das redes do trabalho de cuidado e da celebragdo de corpos que

ndo reiteram a capacidade compulsoria.

Como vimos, a postura de acompanhar processos nos ajuda a entender como chegamos até
aqui e nos convoca nao s6 a entender as lutas pelo sentido que nos constituem, mas também
as lutas que gostariamos de reivindicar e as que nos fazem questionar e problematizar a vida.
Vamos pensar com Ahmed(2021) na mobilizacdo do trabalho de diversidade tanto como
aquele que fazemos enquanto tentamos transformar a institui¢do, quanto o que acontece
quando ndo habitamos bem as normas dela. Assim como os alunos com deficiéncia, ao
habitar esse espaco como profissional da diversidade, sem caber muito bem, aprendemos
mais sobre as normas institucionais e, ao tentar transformar essas instauragdes, sentimos um
mundo que ndo comporta nossa existéncia.

Faco um convite a seguirmos articulando visdes ndo idealizadas e convencionais de nossos
trabalhos. Explorar atuagdes ndo moralistas e normativas ndo objetiva encontros sempre
harmoniosos ¢ sem conflitos. Pelo contrario. Compreende o tensionamento como parte do
processo (Bellacasa, 2012). Sustentar mundo interdependentes € habitar praticas cotidianas
de coalizdo. Produzir um “nds” ¢ compartilhar incomodos, autorias, fissuras no isolamento
académico e povoar o mundo na insisténcia de que “eu ndo sou a Unica”. Nos mantermos

produzindo vida e poténcia ¢ o que deixa esse trabalho mais forte e contagiante.
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4-Quarta pista: levar o nio saber a sério- Espacos para desaprender as gambiarras e

remendos

Assim como a politica de cotas raciais, o acesso para pessoas com deficiéncia no ensino
regular ¢ uma politica de reparagao historica. Sao medidas que buscam encurtar as distancias
de grupos que foram historicamente marginalizados e excluidos. A ocupagdo desses espagos
por pessoas que até entdo ndo tinham acesso garantido vem trazendo transformacgdes
importantes na medida que convocam repensar referéncias, questionar faltas, trazer suas
realidades e ndo ser mais objetos e sim autores de suas narrativas.

Com as mudancgas legislativas, a escola tem tido que se adaptar para receber os novos
alunos que encontram barreiras de acesso. O que acontece ¢ que, dentro dos moldes
tradicionais, acolher muitas vezes outros tempos, didaticas e materiais diversos que
contemplem diferentes formas de ensino e aprendizagem ¢ uma tarefa cheia de
complexidades. Algumas medidas nas praticas institucionais e docentes vao precisar de
ajustes para responder as demandas dos novos desafios que tem se tornado visiveis nos
contextos educacionais.

A partir de 2016, com a Lei Brasileira de Inclusdo, chegam questdes sobre como por em
pratica a restitui¢do historica do contexto excludente no ambiente escolar. Nesse cendrio, a
figura da mediadora escolar vem se tornando uma das maiores respostas para estratégias de
acolhimento desses estudantes. Uma das ferramentas principais para encurtar as distancias
entre a criacdo e a aplicacao dos processos reparativos da escola. A profissional de apoio,
como também ¢é conhecida a mediadora escolar, se materializa nas escolas como um
garantidor de acesso e permanéncia e se justifica quando a necessidade especifica do
estudante ndo ¢ atendida no contexto geral do cuidado para toda a turma.

Com a entrada dessas profissionais, outras dividas aparecem. Tem algo que a criagcdo da
profissdo da mediagdo escolar nos faz ver quando aponta para a desigualdade, colocando em
cheque as hierarquias e passabilidades: Como dar conta das individualidades se a educagado
tem sido transmitida de forma a homogeneizar os conteudos? Mesmas provas, mesmas
atividades. O que significa mediar um aluno? Nao seria mais interessante deslocar para a
mediagdo da situagdo? Qual a fungdo da mediadora escolar? O que vemos € a compreensao
na escola que o aluno em situacdo de inclusdo tem demandas que transbordam suas
possibilidades. E nesse contexto que se produz a nogdo de que para incluir esse estudante é
necessario um profissional que acompanhe sua rotina na escola (Kaufman; Tabak, 2016). E

aqui que nos, mediadoras escolares, entramos. Mas, se ‘“damos conta” desse
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acompanhamento, ele estd mesmo incluido no ambiente escolar?

Essas transformag¢des mexem com a estrutura organizacional da escola e com as pessoas
que a ocupam. As leis ndo vieram acompanhadas de providéncias que permitam a
implementagdo da inclusdo de maneira apropriada. A formagdo dos profissionais enquanto
impulsionadores de inclusdo deve levar em consideracdo a diversidade de alunos, mas
também de educadores na institui¢do. Pensar a funcdo social da escola nos aproxima de uma
pista. Se formos nos respaldando no fato de que nao tivemos medidas facilitadoras como por
“ndo ter tido essa formagdo na universidade” ou “ ndo ter sido preparado para isso”, nos
afastamos do que devemos nos preparar enquanto educadores para fazer. Sem perder de vista

a importancia de postular que as leis sem recursos de cuidado nos enfraquece na tarefa dada.

Em uma reunido feita com educadores em uma escola, um dos participantes pediu a palavra
e disse: “preciso ser sincero, ndo vou conseguir adaptar nem fazer nada para esse aluno. E
impossivel pensar em um plano de aula so para ele com o tanto de coisa que tenho que fazer.
Primeiro que ele nem esta entendendo nada. Ndo seria melhor focar no social dele? Nao da
para almejar que ele va compreender isso. Segundo que eu estou cansado. Ele ndo tem
condi¢oes de acompanhar a turma e eu ndo tenho condigoes de alem de tudo, preparar uma
aula so para ele. Preciso que alguém faga isso pra mim. Vocés é que conhecem ele, que
acompanham ele o dia todo e que entendem dessas coisas. Eu ndo aprendi sobre isso na
minha formacgdo de professor, ndo tem como.”(memorias de uma reunido com educadores,

em 2024).

O ato pedagogico contém em si a nocao da inclusdo e esse lugar da educacao deve ser
ocupado por todos nds. Arredar o pé abre espaco a substituicdo de saberes e ndo a coalizao
deles. Quando escutei de alguns educadores algumas vezes frases como “essa crianga
precisa ¢ de terapia, ndo da para estar aqui”, pensei que quanto mais nos distanciamos da
tarefa de acolher a todos os ingressantes da escola, mais abrimos espaco para intervengoes
medicalizantes que ocupam esse lugar de saber externo e intervencionista. Muitos de nos
pensamos no contexto escolar sem a presenca de pessoas com deficiéncia. Precisamos supor
a diversidade em nossas salas de aula e antecipar a remog¢ao de barreiras.

O Instituto Caue € uma organizacao que luta por um Brasil anticapacitista € com justica
social. O nome “Céue” vem do latim, cuidar, cuidado; aquilo que garante a manuten¢do da
vida. O instituto defende que ndo se trata de uma atitude individual e que o cuidado ¢, antes
de tudo, politico. Uma ética que direciona agdes para transformar o mundo de modo que seja

possivel viver juntos, interdependentes, com dignidade. As criadoras afirmam que o
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compromisso ¢ contribuir para que a responsabilidade do cuidado seja alocada de forma
equanime, tanto para quem cuida, quanto para quem ¢ cuidado. Me somo a elas na
responsabilidade de seguir insistindo, consolidando e ampliando os direitos. E nosso
compromisso agir a partir da perspectiva da interseccionalidade, seja como um modo de
apreender o mundo, seja como uma ferramenta de luta por direitos.

Assistindo alguns materiais do Instituto Caue, me deparei com a aula “Volta as aulas:
Plano de AEE ou PEI?”."® Entre outras contribui¢des interessantes, a maxima que satde e
educacdo sdo ciéncias que ndo podem se sobrepor e sim que precisam se articular fez a
queréncia ficar instigada. Os participantes acrescentam questdes interessantes a discussdo da
educagdo inclusiva que discutiremos a seguir. A interdependéncia (Diniz, 2006; Kittay, 2021;
Gesser; Zirbel; Luiz,, 2021) nos ensina que articular ¢ ampliar as redes de cuidado e
promover a intersetorialidade faz muito mais sentido que localizar em apenas um setor. Usar
a ciéncia como andlise do comportamento na escola ¢ reduzir muito a complexidade da
questdo e corremos o risco do individuo se tornar um paciente € ndo um aluno na escola.
Infelizmente, as promessas de resolu¢do rapida sdo cantos da sereia que encantam as
familias. E responsabilidade de nos, profissionais, sermos éticos e nio compactuar com essas
incidéncias e promessas de adequacdo. Principalmente nos que somos profissionais da saude
inseridos na escola, como € o meu caso, sendo psicologa.

A Politica Nacional de Educacdao Especial na perspectiva inclusiva (2008) se estrutura a
partir do modelo social da deficiéncia. Segundo politicas como essa, a mediacdo, as
professoras de atendimento educacional especializado (AEE) e toda a equipe da sala de
recursos devem trabalhar identificando as barreiras do ambiente. Fazer um estudo de caso,
uma investigacdo conversando com colegas, familia, professores, estudantes e redes de
atendimento. Nao necessariamente s6 profissionais da satde. A partir desse mapeamento, €
preciso articular um plano de agdo claro, com objetivo, tempo de atendimento e
implementagdo de recursos de acessibilidade utilizados. Infelizmente, ndo houve a
possibilidade de treinar os professores e disseminar sua implementacao, deixando uma falha
na criagdo de conjecturar coletivamente estratégias diversificadas para viabilizar o acesso a
um mesmo conteudo programatico, por exemplo.

Apesar de ser uma discussdo que esta em alta, a pauta da inclusdo ndo parece ter
alinhamentos praticos o suficiente na educacao sobre como o contexto de sala de aula pode
ser transformado de maneira a fazer do aprendizado uma experiéncia inclusiva (hooks, 2017).

O exercicio de respeitar e honrar as diferentes realidades e experiéncias requer compreender

3 https://www.youtube.com/watch?v=QhAfmrTgG8c
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que a maneira de utilizar o curriculo tem que mudar. hooks diz que

Os educadores tém de reconhecer que qualquer esforco para transformar as instituigdes de
maneira a refletir um ponto de vista multicultural deve levar em consideragdo o medo dos
professores quando se lhes pede que mudem de paradigma. E preciso instituir lugares de
formacdo onde os professores tenham a oportunidade de expressar seus temores € a0 mesmo
tempo aprender a criar estratégias para abordar a sala de aula e o curriculo multiculturais
(hooks, 2017 p. 52)

As aulas, no geral, ndo mudaram. O tempo de planejamento de aula, curriculo e
diversificacdo de maneiras para ensinar e aprender os conteudos, também ndo. Entdo nio
adianta apontar dedos para os professores. Isso também nao resolve. Mesmo as vezes
coadunando a no¢ao na mediagcdo de que os alunos com deficiéncia “sao meus”, isso nao €
um pensamento situado, ¢ uma constru¢ao da individualizagcdo do problema. Quando falamos
nos capitulos anteriores sobre a hegemonia do modelo biomédico, é porque essa maneira de
ver o mundo estd enraizada em todos nos. Essa nocdo vem de um saber que cristaliza a
deficiéncia como um problema individual, localizado na pessoa que o carrega. Ou na pessoa
designada a acompanha-la. Mas, como vimos através das perspectivas sociais da deficiéncia,
esse estigma precisa ser visto no encontro, no mundo e ndo no individuo. E esse tipo de
nocao que faz com que a gente entenda que a mediadora vai resolver sozinha a inclusao do
aluno. Ou que professores achem que precisam dar a mesma aula que antes e montar uma
outra “s6” para aquele aluno.

Os planejamentos de ensino diversificado devem atender a todos através de estratégias
especificas. Os profissionais de inclusdo precisam atuar na garantia de suporte, mas nao sao
0os unicos responsaveis pelo cuidado ético e humano daquele sujeito. As nogdes
individualizantes nos fazem criar uma aula diferente para alguns alunos ndo atrapalharem o
que ja se tem. Esse ¢ um instrumento onde se d4 uma aula a parte com conteudo facilitado e
1sso ndo tem nada a ver com um plano inclusivo. Ai o que acontece muitas vezes ¢ que
ninguém tem tempo para planejar isso tudo e muitos estudantes ficam desenhando ou
dependendo da mediagdo para criar algo na hora ao invés de ter seu direito garantido. Eu ja vi
1sso acontecer. Para coletivizar as demandas desses estudantes, ¢ necessario mediar no
sentido de entender as fronteiras entre o ingresso € o que € necessario para a permanéncia e ir
sensibilizando- e sendo sensibilizada por meus colegas.

Quando voltamos ao presencial, ainda no auge da pandemia, com milhares de mortes
diarias, o clima era de muita tensdo entre os educadores da escola. Um colega meu me parou
no corredor estarrecido para contar que Chico havia fugido da sala e estava correndo pelos

corredores lambendo todos os bebedouros como ato de protesto, pois queria ir pra casa.

3 IEENTs

Minha reagdo imediata foi perguntar: “ vocé viu ele fazendo isso? “sim” “e o que vocé fez
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quando o viu tendo essa atitude?”. Ele ficou me olhando confuso e disse que ndo fez nada,
como se fosse 0bvio. Afirmei que como educador da escola presenciando uma cena em que
um aluno descumpria as regras sanitarias estabelecidas pela OMS para o nosso retorno, era
tarefa dele ensinar a Chico'* que havia riscos a saude dele e dos outros com aquela atitude e
ndo sair correndo para me procurar. Senti que com aquela resposta havia conseguido, depois
de muito tempo, fazer meu trabalho.

Vez ou outra, recebiamos a demanda de acompanhamento de um novo aluno e eu passava a
acompanhar aquela turma nas disciplinas em que os desafios apareciam com maior ressalto.
Quase sempre, a professora ou professor chegava e perguntava baixinho para mim” vocé estd
aqui para quem?” e eu respondia “ para dar suporte a vocé e para a turma”. Eu ndo estava
ali porque havia um aluno com deficiéncia, estava ali porque ndo estamos preparados para
recebé-lo e ¢ nosso papel encurtar essas distancias. Ou entender quais sdo elas e respeita-las,
construindo novos caminhos juntos.

Sara Ahmed (2022) discorre sobre como a igualdade e a diversidade podem ser usadas
como mascaras, que criam uma aparéncia de transformagdo. E preciso questionar essa
aparéncia. Quando a escritora nos oferta o termo frabalho da diversidade, diz que podemos
inclusive dizer que profissionais da diversidade sdo profissionais da comunicagdo. Introduzir
a diversidade no fluxo organizacional das coisas, expandir meios de circulagdo de
informacdes e desenvolver estratégias diversificadas nas vias de comunicagdo para que
cheguem ao destino certo.

Quando nossa tarefa ¢ disseminar informag¢des menos valorizadas pela institui¢do, é preciso
mediar as formas como elas s3o passadas adiante. Quanto mais caminhos de circulagdo
estiverem bloqueados, mais esse profissional precisara abrir. A mediagao pode exercer esse
papel. Mas mediar indica uma agdo e ndo s6 uma fun¢do individual dessa profissional
(Kaufman, 2016). Ahmed (2022) diz que a informagdo que questiona quais caminhos sdo
preservados e quais sdo mantidos abertos pode ser justamente aquela que se encontra
bloqueada. Fazer o trabalho da inclusdo escolar ¢ fazer o trabalho que recebe menos apoio,
entdo sermos persistentes se torna um requisito deste trabalho. Nao apenas envolve esforco,

mas consiste no esfor¢o necessario para implementar certos tipos de mudangas.

4 Nome ficticio
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4.1 Comunidades de aprendizado - Incorporar a sabedoria do entre e produzir

mediacoes que criem frestas em todos os cantos da instituicao

Proponho a instituicdo de lugares seguros de formagdo como primeira proposi¢do pratica
para sair das gambiarras na inclusdo, como plano de a¢do para a educacdo de fato inclusiva.
Se vamos redirecionar a questdo do aluno para um mundo pouco sensivel a diversidade, ¢
preciso bancar espacos de confrontagdo construtiva e questionamento critico em que as
pessoas possam dar voz aos seus receios, preocupacdes, pré julgamentos... Lugares onde
possamos elaborar juntos as barreiras e desaprender o capacitismo, a corponormatividade, o
racismo, o machismo e tantas outras opressdes enraizadas em nos para ai sim podermos
construir juntos a aprendizagem sobre descolonizagdo e praticas para a liberdade. Os
educadores tém tido que lidar com o modo como as politicas de dominagdo se inserem no
contexto educacional e estdo muitas vezes concretamente pouco respaldados a lidar com a
diversidade. E a falta da sensagio de seguranca que faz muitas vezes que ndo exponham suas
questoes.

Porém, ouvirmos uns aos outros ¢ um exercicio de reconhecimento importante. Mas como
esse trabalho ndo se propde a criar um final feliz e apaziguador, ¢ importante lembrar que em
ambientes heterogéneos, partilhar ideias e direcionamentos ndo ¢ um caminho sem
rugosidades. Como Ahmed (2022) nos lembra, ha quem nao reconhecga a existéncia daquilo
com que desejamos acabar. Temos que ter consciéncia que esse ‘“nds” ndo ¢ um alicerce
pronto, mas algo que precisamos trabalhar para criar. Existe um abismo entre uma escola
acessivel na teoria e a inclusdo que ela promove na pratica. Criar um departamento que lida
com questdes de acessibilidade ¢ um bom primeiro passo. Mas como intervir na ampliagdo
da ideia de acessibilidade que vise ndo sé a entrada mas que invista na permanéncia? Que
pense nas barreiras arquitetonicas, que estude as demandas pedagogicas, mas que alargue a
acessibilidade para uma vivéncia escolar mais plena para todos? Essas sdo algumas das
questdes que moveram este trabalho. Dona Queréncia me fortalece no trabalho politico de ter
que insistir € questionar, sem a preocupagao de responder rapidamente as perguntas, mas sim
criar no incomodo que elas nos deixam.

Nos encontros formativos que facilitei, percebi que existe o desejo que profissionais da
inclusdo digam as demais pessoas da equipe pedagégica o que fazer. E muito presente a
decepcdo quando percebem que ndo temos as respostas prontas. “me diz como fazer que eu
faco.”, diz a equipe pedagdgica, a fim de agir. A vontade de fazer diferente € presente, mas o
caminho para essa mudanga ¢ um processo que deve ser vivido. Nesse percurso € importante

que possamos bancar que na procura por direcionamentos, o educador precisara se implicar
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para promover acesso € permanéncia.

O PesquisarCOM se contrapde a metodologia que tem se tornado cada vez mais comum
no campo da acessibilidade, os manuais (4/ves,2021). Estas sdo formas de intervir que se
orientam num fazer para os outros. Pensar nas varias formas de acessibilidade, ¢ uma

orientacdo importante, mas insuficiente para dar conta de todas as suas dimensoes:

Fato ¢ que os manuais ndo tratam de histdrias, os guias ndo tratam de historias, eles tratam
do que esta pronto e historias ndo estdo prontas. Historias estdo sempre por vir, historias s6
se ddo no encontro. Os manuais se ddo para antecipar o encontro, surgem na tentativa de
garantir o sucesso de um encontro, por isso eles ndo lidam com histdrias, ndo com histdrias
em movimento. Os guias e manuais estdo sempre diante de historias cristalizadas,

naturalizadas, historias tnicas (A/ves,2020, p.21).

Quando bell hooks (2017) fala sobre a pedagogia engajada, convida nossa queréncia a
celebrar um ensino que permita transgressdes. E na encruzilhada que a Queréncia nos espera.
Onde encontramos caminhos € movimentos que transformam a educagdo. Criar estratégias de
conscientizacdo que fazem pensar, questionar, ¢ por em suspensdo os saberes cristalizados.
Nos tornamos, junto com os estudantes, participantes ativos, agindo sobre o mundo a fim de
modifica-lo. Atuar somando a compreensdo de que a escola nos inclui na sociedade por nos
inteirar dos saberes produzidos na humanidade. E preciso estar em comunidade para viver em
comunidade. Essa no¢ao de trabalho coletivo como condi¢dao da educacgao libertadora é um
caminho que Freire e hooks nos indicam, onde somos participantes ativos.

Mas, ¢ na armadilha por uma resolucao rapida e individual do problema que muitas vezes
caimos em capacitagdes que nos vendem a resposta em uma apostila, um curso de final de
semana, atendimento na escola por deficiéncia e por ai vai. SAo maneiras de lidar com o
processo de entrada de alunos em situagdo de inclusdo na escola que estdo até o pescoco
compactuados com a compreensdo medicalizante da deficiéncia. Nogdes que, como vimos,
localizam o problema no aluno e criam estratégias direcionadas apenas a ele. Precisamos
lembrar de que o que cabe para um sujeito pode nao caber para outro, mesmo que com um
mesmo diagnostico. O protocolo ¢ geral e a gente precisa mesmo ¢ olhar para a
singularidade. Ser exclusivo ¢ diferente de ser pensado também para aquele aluno. Vamos
para um caminho contrario ao de praticas intervencionistas e mercadologicas.

O excesso de informacdo pode ndo deixar lugar a experiéncia (4lves,2020). Se nos
munimos de muitas formacdes, capacitacdes, estudos e ndo deixamos espaco para o
estranhamento, nos enrijecemos para o que ¢ mais primordial na coalizdo. “Saber tudo” sobre
autismo, TDAH ou cegueira, sobre adaptacdo de materiais para as respectivas deficiéncias,

tira o espago de conhecer quem ¢ a pessoa que vem antes da deficiéncia. E corriqueiro que
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alunos que tenham um mesmo diagndstico tenham necessidades com-ple-ta-men-te
diferentes. Um profissional munido de formacdes e carente da relagdo, da escuta, ndo sabe o
que fazer em uma situacao como essa. O que pode ser uma ferramenta de acessibilidade para
um, ¢ dispensavel e até excludente para outro.

Luiz Rufino, em seu livro Pedagogia das Encruzilhadas, sugere uma pedagogia tecida nas
invencdes cotidianas onde a duvida € possibilidade. O autor firma o compromisso de
reposicionamento histérico com a energia brincante e transgressora dos cruzos. Penso que
para a mediacdo escolar, nos serve muito pensar com Rufino sobre o que chama de
sabedorias de fresta na luta pelo reencantamento. Como conjecturamos no passeio do
capitulo dois, o compromisso de reposicionamento histérico exige nao s6 combater o
esquecimento, mas assumir a emergéncia e credibilidade de outros saberes (Rufino,2019).
Estamos falando aqui de repensar a estrutura organizacional da escola para atender a todas as
pessoas. Encruzilhadas que encarnam a sapiéncia do entre em suas praticas podem ser
aliadas no processo de recolocagdo de corpos e saberes dissidentes. A coalizdo entre raga,
territorio, classe, capacidade, cognicdo e tantos outros cruzos s6 nos ajuda a questionar as
violéncias que produzem dominacdo pelo sistema

racista/capitalista/cristdo/patriarcal/moderno/europeu.

Assim, podemos pensar em pistas para praticas pedagégicas de desvio a partir do
conhecimentos de outras produgdes de saberes que fazem germinar outras praticas. Pensar
mediacdes escolares como possibilidade de reparagao historica exige a sagacidade de fugir de
armadilhas coloniais. A Mediagdo como um dispositivo faz com que a gente ocupe o entre.
Ocupar no sentido de deixar questionamentos, colocar em movimento, fazer mudar e tornar
visivel o que até entdo ndo era. Algumas pistas que fomos colhendo nos dao caminho para
essa construgdo. E preciso termos a humildade de sustentar esse ndo saber e ir puxando
pessoas. O que a gente sabe ¢ que tem que ser COM. Os manuais sdo insuficientes para
seguir no que tange a questdo da mediacdo e inclusdo escolar. Precisamos criar esses
disposivosCOM e ndo para ou sobre esses estudantes (MORAES, 2010). Por isso, uso as
proprias historias de quem convivi- seja os estudantes ou os profissionais da educacgao- para
ndo antecipar e cristalizar regras rigidas sobre nosso fazer na escola. E preciso que a gente
arrisque. O encontro humano ¢ sempre cheio de incertezas e se existisse um direcionamento,
diria que a aposta tem que ser sempre no que € experimental, propria das relagdes com o

outro (4lves,2017):
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Mediagdo é encontro, mediagdo ¢ ampliagdo de conhecimento, mediagdo ¢ ir ao encontro do
repertorio e dos interesses do outro, mediagdo é conectar contetidos e interesses, mediagéo € ir
além dos contetidos, mediacdo € aproximar, refletir experiéncias e compartilhar, mediagéo €
dialogo, conversagdo, provocagdo. (...) Mediar é a ag@o de transitar, articular (Moraes E
Alves, 2019, p. 489)

Neste sentido, os estudantes e demais pessoas que ocupam a escola ndo sao somente
atravessados pelo dispositivo da mediagdo, mas também o atravessam, sdo capazes de fazé-lo
mudar de rumo e incorporar a necessidade de mediar também. Nos compete o ato
revolucionario de praticar a transformagdo social. Rufino encanta a descolonizagdo como
acdo que encarna for¢a utopica, politica e pedagogica para transgressio de
obras/efeitos/herangas coloniais(colonialidade) e a remontagem de seres/saberes em prol de
um outro projeto de mundo (Rufino,2019 p. 11). Me inspiro nessas linhas para pensar que
mediar pode ser abrir espago, alimentar brechas inventadoras de questionamentos sobre o que
produzimos com autoridade ao longo da historia ocidental colonial. Além de abrir espago,
criar nos vazios deixados, a fim de sucatear a logica colonial na escola. Incorporar a
sabedoria do entre diz de criar mediagdes que criem frestas em todos os cantos da institui¢ao.
Repensar os fluxos organizacionais endurecidos. Alargar os meios de circulagdo de
informacdes e desenvolver outras estratégias de comunicacao. Quando a tarefa € que a gente
se arrisque na aposta de informagdes menos difundidas, ter a sagacidade de saber como
mediar os encontros que as passam adiante torna-se um trabalho que exige muita técnica e

artesania.

4.2 Mas professora, porque ele pode e eu ndo? O desafio entre tornar facil e tornar justo:

Fugindo da tramoia dos alunos café com leite

E mais facil fazer o que ele quiser que a escola sustentar uma estratégia, e a
gente vai deixando e dizendo que isso é inclusdo. Estar incluido é seguir as
regras também. Quando a gente abre mdo, a gente abre mdo também desse
lago social. A gente vai mudando e quando vé retirou o aluno de tudo e
achando que isso é inclusdo. (Fala de uma das das participantes de nosso

grupo de supervisao, em 2024).

Uma das questdes mais recorrentes em meu percurso € a ideia de que estamos facilitando a
escola para o aluno em situacdo de inclusdo. E muito importante que saibamos identificar
quando estamos disponibilizando um recurso de acesso, ou seja, de justica social, e quando

estamos lidando com o aluno como se ele fosse “café com leite”. Utilizamos essa expressao
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quando por exemplo criangas estdo brincando de algo, como pique pega, e acontece de uma
outra querer entrar, mas nao ter condi¢des de acompanhar as regras ou de participar da
mesma forma que as outras, entdo ela ¢ admitida em carater especial. “Café com leite” ¢
aquela crianca que ndo conta, esté ali s6 para nao criar caso.

Em nosso grupo de supervisdo em mediagdo escolar, discutimos esse tema quando foi
trazido o caso de um aluno depois que seu horario na escola foi reduzido. A institui¢do tinha
horério integral (manha e tarde) e a equipe entendeu que faria mais sentido ele chegar depois
em alguns dias da semana, sair mais cedo em outros e ndo estar em algumas aulas com um
grau de complexidade exigido mais alto, como quimica, para fazer atividades
individualizadas na sala de recursos, a fim de reforcar outros conceitos, como portugués e
matematica. Esse foi um plano de agdo tragado a muitas maos, com seriedade e visando uma
inser¢do mais justa do aluno na escola. Mas, chegou um momento em que ele comecou a
faltar consideravelmente e os professores comecaram a simplificar demais as atividades dele
quando a adaptavam, porque o aluno nunca estava na escola e era mais facil ndo criar caso
com a familia. Uma das participantes do grupo naquele dia disse algo que entendemos como
essencial:

E bom poder sair do regular, mas com cautela, porque o mundo td formado assim, né. Serd
que ndo vale que ele possa ter adaptacdo para compor com isso? E importante poder
companhar. Essas coisas precisam ser esquematizadas como estratégias, ndo é qualquer
coisa. E importante a gente poder apostar nesse aluno (fala de uma das das participantes de

nosso grupo de supervisdo, em 2024).

Apostar nesse aluno ¢ articular a educagdo inclusiva com a escola toda, ndo incidir a
mudanga no aluno. E também levar a sério os acordos firmados enquanto recurso de
acessibilidade. As praticas pautadas na corpo normatividade compulsoéria, em que a logica € a
de que todos utilizam os mesmos sentidos e capacidades da mesma forma ao acessar o
curriculo, sdo potencializadoras da exclusdo, por invisibilizar as necessidades especificas
naturais da variacdo humana. Essa invisibilidade se materializa em relagdes opressoras que,
para além das dependéncias inevitaveis, produz dependéncias situacionais (Zirbel, 2016) ao
criar barreiras tanto metodoldgicas quanto atitudinais para alguns estudantes.

E esse tipo de equivoco na organizagdo da oferta de atividades que faz a nds e aos alunos
acreditarem que um material ¢ mais facil que o outro. Que o aluno que precisa ser incluido

Loce

esta “tendo tudo de mdo beijada”. Lembrando que a propria mediagdo, pode ser também um
dos recursos de acessibilidade pensados no plano de acdo. Isso ndo nos desresponsabiliza do

ensino. Postulando que o recurso de acessibilidade nao ¢ garantia de aprendizagem do aluno.
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Ele vai possibilitar que o sujeito a construa. Esses recursos ndo sdo os facilitadores, sdo o
acesso. Quem constroi o ato de aprender € o sujeito.

Usar o estudante que caminha bem com as mediagdes ja estruturadas na escola como
pardmetro ¢ cair em uma das armadilhas do capacitismo. Trata-se de um dos alicerces da
estrutura social que, aliada a outras formas de opressdo, sustenta a hegemonia e a
naturaliza¢do das capacidades de ver, ouvir, falar, andar e elaborar conceitos em raciocinios
rapidos e eficientes como condi¢do sine qua non do reconhecimento social e da participa¢do
plena na vida cultural (Bock, Gesser & Nuerberg, 2019 p.106). Com a hegemonia biomédica
e capacitista na educag¢do, sdo produzidos curriculos capacitistas que hierarquizam e investem
em um unico modo de aprender. As pessoas que nao se ajustam a esse perfil de ensino ficam
em desvantagem em relacdo aos seus colegas e experienciam a invisibilidade de suas
necessidades na trajetoria escolar (Bock, Gesser & Nuerberg, 2019). Entdo ndo estamos
tornando facil, estamos tornando justo.

Pensar em pistas de praticas pedagogicas de desvio ¢ romper com a ideia de um
planejamento para a turma e outro para o estudante com deficiéncia, ou, ainda, de que
recursos acessiveis sO precisam se efetivar nos contextos quando passa a existir esse
estudante na sala (Bock, Gesser & Nuerberg, 2019). O Desenho Universal da Aprendizagem
(DUA) ¢ uma intervengdo para acessibilizar o curriculo geral da educagdo da maneira mais
plena possivel. Essa ferramenta amplia a compreensdo de processos pelos quais os estudantes
acessam o conhecimento, ndo somente pensando recursos que eliminem barreiras, mas
visando e projetando cursos e curriculos adequados. Assim, ndo teremos o desafio de sempre
que um aluno com deficiéncia chegar na sala, pensar em uma adaptacao curricular diferente.
O DUA ¢ um dos recursos de enfrentamento as barreiras metodologicas nos contextos de

aprendizagem que diluem a responsabilidade de acesso apenas a mediadora escolar.

Os principios do DUA sdo Representagdo, A¢ao e Expressdo e Engajamento. A maneira de
representar convoca o oferecimento de multiplas formas de apresentar os contetdos, para que
todos os alunos possam acessar o tema de maneira que faga sentido para eles. Isso pode
incluir o uso de textos, podcasts, videos, slides entre outros. Para acdo e expressao,
proporcionar diferentes maneiras para que os estudantes possam demonstrar se atingiram seu
objetivo de aprendizagem. Essa proposta possibilita que cada estudante escolha a forma de
expressao que melhor se modula ao seu estilo e habilidades, seja por meio de trabalhos
escritos, apresentagdes orais ou projetos criativos, por exemplo. Em relacao ao engajamento,
a criacdo de diferentes formas de motivar e envolver os alunos no aprendizado, levando em
conta seus interesses, preferéncias e contextos culturais. Isso ajuda a manter o interesse € a
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participagdo ativa dos estudantes. Esse caminho pode ser um terreno fértil para fomentar um

ambiente de aprendizado que valorize a individualidade e as necessidades de cada estudante.

Uma das premissas dessa proposta € que as barreiras para aprendizagem ocorrem na
intersec¢do com os curriculos (Bock, Gesser & Nuerberg, 2019). Essa pode ser uma das
possibilidade de aberturas de passagem em ambientes obstruidos que individualizam e
sobrecarregam os educadores. Com o DUA ¢ possivel desenhar instrugdes de cursos,
materiais e conteudos, a fim de beneficiar as pessoas de todos os estilos de aprendizagem.
Um curriculo pensado a partir dessa proposta faz, como os estudos sociais da deficiéncia nos
ensinam, o deslocamento da questdo e, consequentemente, o foco das interven¢des muda. O
desafio ndo ¢ adaptar para um estudante, mas criar, desde o inicio pensando em todos os
alunos e levando em consideracao sempre as possiveis barreiras que podem aparecer, como

hiperestimula¢do, ansiedade ou inseguranca.

Se objetivamos a coalizdo, ¢ possivel disputar campos de sentido na escola onde ndo
precisamos esperar alunos com deficiéncia entrar para repensarmos como a escola tem sido
posta de forma a ndo contemplar a diversidade. Nos campos da educagdo inclusiva, onde
inicialmente possa ser dado a entender que estamos falando de alunos com deficiéncia
quando falamos em inclusdo, em diferentes paises pesquisadores tém repensado essa logica
para potencializar a promoc¢ao de processos educativos inclusivos a todos os estudantes, com

ou sem deficiéncia (Bock, Gesser & Nuerberg, 2019).

Os principios do DUA sugerem que a acessibilidade deve priorizar os aspectos da
aprendizagem, promovendo ambientes mais acolhedores as diferencas humanas. Utilizar essa
ferramenta de acesso para o enfrentamento e eliminacdo de barreiras metodoldgicas ¢ uma
pratica ética do cuidado. Essa pratica corrobora para a efetivagdo de processos educativos
inclusivos em todos os niveis de ensino e promove direitos humanos ao romper com praticas
normatizadoras e curriculos capacitistas (Bock, Gesser & Nuerberg, 2019).Quando aliamos
nossas intervengdes com aliangas amparadas na interdependéncia, partimos do entendimento
que o cuidado ¢ inerente a condi¢do humana, vivido e experienciado nos contextos sociais. O
Desenho Universal para Aprendizagem aflora a ética do cuidado nas praticas como algo que
potencializa a participacdo a partir da variagdo humana e nao exclusivamente pela existéncia

de um diagnoéstico de deficiéncia.

Sabemos que promover praticas educativas que contemplem a variacdo humana ainda ¢ um
grande desafio aos sistemas de ensino, mas os estudantes precisam se reconhecer nos

recursos escolhidos e oferecidos. Fugir da pressa por incidir em um comportamento ao invés
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de pensar sobre o que o disparou e tentar antecipar acomodagdes exige uma perspicacia que
nem sempre a mediadora escolar vai ter; Em alguns momentos, a professora sera a pessoa
mais apropriada para entender e mediar as relagdes que inibem uma aprendizagem. Se
pensarmos em uma mediadora sempre que um aluno com deficiéncia entra na escola, da
mesma forma que a profissional pode garantir a autonomia do estudante, pode inibir o
desenvolvimento se for disponibilizada para fazer aquilo que a pessoa tem condigdes de
desenvolver ¢ até mesmo acabar colocando o estudante em uma situacdo de diferenciacao

que o excluiu.

4.3 Politicas de hospitalidade: apostas éticas em praticas de inclusio escolar

Os caminhos formativos que acompanhei fazem pensar o que compde o imaginario dos
educadores no que diz respeito a estarem “preparados para lidar” com os alunos ingressantes.
Mesmo com questdes diferentes, fazendo formagdes em escolas publicas e particulares, com
recursos muito discrepantes, percebo barreiras de acesso parecidas nos relatos. O que percebi
nesses encontros em esmagadora maioria foi a falta de acessibilidade atitudinal.
Corroborando para a ideia de que a deficiéncia ¢ relacional e ndo individual, Mia Mingus
(2011) tece contribuicdes que ajudam a propor a outra pista inclusiva em seu texto
Intimidade de acesso: o elo perdido. A ativista propde o termo intimidade de acesso para
explicar quando alguém “‘saca” suas necessidades de acesso. Mingus diz que ¢ um sentimento
dificil de descrever, uma linguagem nao dita entre duas pessoas diferentes. Um tipo de
conforto impalpavel que a pessoa com deficiéncia sente com alguém num nivel de
acessibilidade. Como por exemplo a maneira que essa pessoa se sente distensionada em um
espago ou com uma pessoa quando todas suas necessidades de acesso sao atendidas. E isso
ndo depende de que alguém tenha uma compreensdo politica da deficiéncia, capacitismo ou

acessibilidade.

Mingus(2011) afirma que apostar nas relacdes ¢ uma maneira de desafiar o capacitismo e o
isolamento que pessoas com deficiéncia experienciam. Essa soliddo cresce exponencialmente
quando fazem parte de outros marcadores da diferenga, como raga, classe e género, por
exemplo. Esse conceito reconhece o que observo em todas as relagdes com a diferenca que
encontram barreiras no cotidiano na escola: a qualidade relacional no encontro de acesso. Na
compreensao de relacdes humanas e ndo de fardos. Podemos estudar, pensar na logistica, nos
conceitos, na arquitetura, mas a revolugdo que precisamos vem do campo do sensivel. Nao ¢

suficiente a acdo de acessar ou “ajudar” alguém, experimentado uma acessibilidade como um
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peso, algo obrigatdrio e distanciado (Mingus,2011).

Estes muitas vezes ainda vivem a logica de “agradecer pelas migalhas” de acesso. Muitas
vezes, escutamos nas entrelinhas de uma queixa essa compreensao. Na escola, existem
muitos perfis de estudantes. Alguns deles vao nos testar para entender até onde
flexibilizamos propostas, aulas e atividades. Por exemplo, quando um estudante em situacao
de inclusdo ndo entrega no prazo estendido que oferecemos a ele ou ndo faz a atividade
mesmo com as reducdes e modificagdes cabiveis, podemos cair na armadilha dessa 16gica do
“ela jd esta na escola, estou adaptando o conteudo e ainda assim ela ndo faz? Isso é
preguica, ma vontade” que nos diz sobre a ideia de que “ele devia agradecer por estar aqui’.
A resisténcia € parte do recurso de resposta desses alunos a um mundo pouco sensivel a eles,
¢ a forma que ele encontra para reagir. Faz parte de nosso trabalho detectar isso e oferecer
outros recursos. A intimidade de acesso ndo é caridade, ndo ¢é ressentimento manifestado,
intimidacdo, uma troca humilhante por sobrevivéncia ou um impulso de ego. Segundo
Mingus, na verdade, tudo isso ameaga e destr6i a intimidade de acesso (Mingus,2011).
Adriana Dias nos lembra que

No imaginario dominante de superacdo, em que o individualismo se dota de marca
definitiva de status, poder, prioridade, ganho e exceléncia, o capacitismo encontra um
excelente aliado no neoliberalismo. Em vez de organizar o cuidado comunitério, os
individuos devem provar e voltar a provar a si mesmos como Unicos, € sem
mediadores, porque, no limite, “os outros sdo os outros e s6”. A mediagdo se
organiza em torno do corpo normal e¢ de sua busca por individualidade e
auto-sustentagdo ¢ nunca por uma coletividade, afinal a caracteristica definidora do
neoliberalismo ¢ ultrapassar qualquer forma de alianca solidaria. Nesse mundo

faustiano, as pessoas com deficiéncia sdo cada vez mais exploradas, e convidadas a
acreditar que enquanto isso salvam o mundo, tornado-se exemplos(Dias,2013 p. 11).

Todas as pessoas com deficiéncia ja experimentaram um acesso que os deixou sentindo
como um fardo, violados ou simplesmente mal (Mingus,2011). Aquela acessibilidade
obrigatoria, como em inimeros relacionamentos de sua vida em que sabia que s6 poderia
pedir ou compartilhar até certo ponto, sem receber uma resposta rispida, ser repreendida ou
punida com um acesso passivo-agressivo e relutante. Relata ainda das vezes que teve medo
por conta da falta de intimidade de acesso, do incomodo e vergonha de se expressar e dizer
que precisava de algo ou o que ndo conseguia fazer alguma coisa, resultando em isolamento
ou até se machucando fisicamente de forma grave por se esforcar demais tentando fazer
sozinha.

A fadiga de acesso, termo definido por Annika Konrad (2021) também a partir de uma
perspectiva relacional e centrada nas interacdes que pessoas com deficiéncia precisam
estabelecer para ensinar como construir o acesso para que possam participar dos espagos
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sociais. A autora diz que a fadiga de acesso “nomeia o padrdo diario da constante
necessidade de ajudar os outros a participar do acesso, uma exigéncia tdo penosa e tdo
implacavel que, as vezes, faz com que o acesso simplesmente ndo valha o esfor¢o” (Konrad,
2021, p. 180). Konrad denuncia que a fadiga de acesso descreve também o esgotamento
fisico e mental de sempre ter que buscar pelo acesso. Esse trabalho demanda muitas vezes
que as pessoas com deficiéncia tenham que construir uma persona agradavel e docilizada
para parecerem merecedoras na barganha para o acesso que € necessario para participar dos
espagos sociais. Isso torna uma pratica fatigante e didria que pode acumular-se ao ponto de
fazer as pessoas com deficiéncia desistirem completamente do acesso e da educagdo delas.

Konrad aproxima a fadiga de acesso a acessibilidade forcada, de Mia Mingus.

Em uma das formagoes que participei em uma universidade, uma professora
levantou a mdo, pediu a palavra e disse que deve ser muito cansativo para a
aluna ter que falar a mesma coisa toda vez que chega uma professora nova: é
como quando a gente liga para o telemarketing e a liga¢do é transferida
varias vezes. No comego, estamos explicando o problema que queremos
resolver na maior paciéncia. Quando chega na terceira ou quarta telefonista,
ja ndo é a mesma riqueza de detalhes nem mesmo a mesma calma. Ja estamos
sem paciéncia e quase desistindo. Eu vejo que isso é o que acontece com os
alunos aqui. As vezes eles so deixam pra ld porque ficar explicando a mesma

coisa toda vez é muito chato(memorias de encontros formativos, 2024).

A intimidade de acesso como transformacao da ldgica capacitista € a interdependéncia em
acdo. Como vimos em capitulos anteriores, apostar na criacdo de redes de cuidado ¢
compreender que o mais importante nao ¢ se estd tudo perfeitamente acessivel, mas sim estar
sensivel ao impacto que a falta de acessibilidade causa, e o que fazemos com isso. O quanto
0 capacitismo afeta as pessoas com deficiéncia € 0 mundo em que vivemos € como 1SS0
reverbera em pessoas com e sem deficiéncia. O quanto isso nos convoca a indignagao real.
Como Mingus diz é saber que tem mais gente comigo nessa bagung¢a e ndo estou so
(Mingus,2011,s.p.). Desafia a normatividade compulséria por valorizar a deficiéncia, sem
correr para outra direcdo para se afastar, mas sim se aproximar dela. Como vimos ao longo

desta dissertacdo, ¢ sobre a reorientagdo para o coletivo.

Ha uma sensacdo boa durante e depois a experiéncia de intimidade no acesso. E uma
sensac¢ao libertadora, leve e amorosa. Ela aproxima as pessoas que fazem parte da experiéncia;
ela constréi e aprofunda conexdes. As vezes, a intimidade de acesso ndo significa que tudo é
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100% acessivel. As vezes, parece que as duas partes estdo tentando criar acesso com todas
suas forgas, sem auxilio algum em um mundo que discrimina pessoas com deficiéncias. As
vezes, se manifesta em alguém que apenas senta do seu lado e segura a sua méo enquanto
vocés olham um mundo inacessivel(Mingus,2011, s.p.).

Na Contracartilha de acessibilidade reconfigurando o corpo e a sociedade (2020),
encontramos a noc¢do de que independente das diferencas colocadas pelas questdes
cognitivas, fisicas ou sensoriais, os corpos com deficiéncia sdo discriminados em diferentes
ambientes pela cultura da normalidade que orienta as relagdes. Os autores nos convocam a
cultivar uma cultura do acesso nos ambientes académicos, presenciais ou virtuais. Encontrar
formas de criar conexdes entre pessoas com condi¢des corporais diversas, de modo a fazer
com que o encontro efetivamente acontega:

Quando uma pessoa com deficiéncia estd em um ambiente com uma cultura do acesso ja
desenvolvida, as interagdes entre as pessoas simplesmente fluem- ndo porque suas diferengas
sejam ignoradas, pelo contrario, justamente porque sdo consideradas e corporificadas como
parte da dinamica das trocas e¢ das relagdes entre as pessoas naquele contexto. Mediagdo é,

pois, um dos dispositivos mais importantes na promog¢ao da acessibilidade (Contracartilha de
acessibilidade: reconfigurando o corpo e a sociedade, 2020,14p)

hooks (2017) nos lembra que precisamos reconhecer que nosso estilo de ensino tem que
puder. Vamos encarar a realidade de que a maioria de nds frequentamos institui¢cdes de
ensino que refletiam a no¢do de uma unica norma de pensamento e experiéncia, que fomos
encorajados a acreditar que era universal. Se nossa intengdo ¢ educar para a consciéncia
critica, precisamos dar lugar a quem tem dificuldade de mudar o paradigma, para que estes
tenham voz para dizer o que estdo fazendo e como estdo fazendo. Essa abordagem ajuda a
dissipar o medo. Criar a no¢ao de comunidades de aprendizado(hooks,2013) nutre a sensagao
de um compromisso partilhado por um bem comum que nos une. Abrir mao da necessidade
de sucesso imediato no ensino e viver o desafio que leva tempo, respeitando o desconforto

que isso pode causar.
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Conclusao

Neste trabalho, apostamos na constru¢do de algumas pistas que nos apontem caminhos
para reparagdes historicas na escola. O letramento anticapacitista ¢ uma das diregdes
potentes. Para isso, foi preciso apostar em encontros formativos, compreendendo a
importancia de fomentar espacos de trocas onde podemos discutir as questdes que emergem
no trabalho de inclusdo. Praticar a escuta para criar relagdes de agrupamento. Elaborar as
frases que falamos e escutamos para buscar saidas de emergéncia. Digerir afirmacdes como
“ a gente reflete o lugar do aluno em situagdo de inclusdo: o resto”, compreendendo que as
questdes vividas ndo sdo individuais e sim percebidas coletivamente, mesmo em diferentes
campos com a inclusdo no combate a exaustao no trabalho de cuidado da inclusdo escolar.

Foi preciso levar a sério o lema “nada sobre nds sem nos" e pesquisar COM. Levar o nao
saber a sério e estudar. Portanto, consideramos que tipo de narrativa construimos com base
no que escutamos em campo e as razoes por tras dessas escolhas narrativas, além do mundo
que estamos criando por meio das ferramentas de acesso que buscamos proporcionar. A
proposi¢do para sair do ambito dos remendos € entdo que precisamos desindividualizar a
questdao. Redirecionar a pratica do privado para o publico. Sair da hegemonia
intervencionista biomédica para contar com contribuigdes sociais, pedagdgicas e politicas
que ndo se sobrepdem e sim se apoiam e fortalecem umas as outras. A formagao dos
profissionais que atuam como impulsionadores de inclusdo ¢ uma proposta pratica para
superar as improvisacoes desse campo.

As lentes da ética do cuidado no trabalho da inclusdo escolar nos dao ferramentas e
proposicdes para isso: olhar os desafios e barreiras no encontro € nao a localizagdo na
pessoa para resolucdo de problemas. As leituras e abordagens tedricas feministas nos
permitem compreender a deficiéncia como uma categoria politica, € ndo como uma
patologia individual ou tragédia pessoal. Construir uma ética na mediagao ¢ ter uma atitude
que leva em conta as existéncias e as histdrias das pessoas com quem experienciamos a
escola. Uma didatica que se interessa mais pelas histérias do que pelas deficiéncias, mais
pelo que cada um tem para oferecer e suas poténcias do que pelo que lhes falta, ou pelo
diagndstico que carregam.

Cultivar a presenca sensivel de acompanhar o que cada encontro faz falar ou faz calar. E
manter viva a pergunta: O que cada tipo de mediacdo faz aparecer e desaparecer? As
consequéncias de pensar a mediacdo a partir da critica ao capacitismo faz emergir uma

pratica de acesso produtora de novas e diferentes historias, mais do que reprodutora das
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historias unicas de sempre. Esse € o rumo que vejo como frutifero para construgdes mais
sadias: contextualizar as politicas inclusivas e entender as lutas, tensdes e desafios. E uma
artimanha de fazer ver. Nesse sentido, quais sdo as consequéncias de pensar a mediagao a
partir dessa discussdo da ética do cuidado? E sempre fazer existir contra uma ignorancia ou
um desprezo.

Podemos afirmar que a importancia de coletivizar o cuidado ao pensar a inclusao fez surgir
estes dispositivos de encontros em que trocamos possibilidades, estratégias, desafios e
desabafos a respeito da mediacdo escolar. Compreendemos que para avangar com 0S
processos inclusivos na educacdo ¢ necessdrio mobilizar quem estd nesse espago:
professores, inspetores, coordenadores, educadores, alunos e por ai vai. E para isso,
precisamos exercitar uma escuta mais sensivel. Assim, o acesso pode ser pensado de uma
forma mais ampla, como uma forma de criar conexdes e vinculos, o que tensiona a logica
capacitista que sustenta nossos modos de organizag¢do no dia a dia.

Isso ndo quer dizer que esse trabalho foi feito sem muitos desafios. Ser trabalhadora no
Brasil e estar na academia ndo é tarefa facil. E uma experiéncia inenarravel e, para mim,
inarredavel estar no mestrado. Ao longo do texto, compartilhei momentos que vivi em meus
encontros com a educacdo inclusiva. Seja sobre meus anos atuando como mediadora
escolar, com as supervisdes e cursos que dei, com os grupos de estudos e as aulas que
participei, as iniciagdes cientificas e estagios na area, minha experiéncia como
coordenadora e tantos outros momentos que compdem essa costura que Dona Queréncia
criou. Mas ndo poderia deixar vocé que me l€, pensar que estou romanceando uma trajetoria
cheia de rugosidades e o percurso € repleto de fragilidades. Um pouco de toda a inquietagao
que essas historias proporcionaram se tornaram esse trabalho.

Novos caminhos de didlogos podem ser pensados a partir daqui, como pistas para a
feitura de planejamentos de aula mais inclusivos, o prescrito do trabalho da mediacdo e a
expectativa da escola quando uma psicéloga ocupa esse lugar; os impactos de utilizar a
metodologia pesquisarCOM na pesquisa; a aprovacdo do Projeto de Lei Complementar
(PLC) 186/2024 e o impacto dele na exaustdo dos professores, além da relagdo desse
retrocesso com a ¢ética do cuidado; o Desenho Universal da Aprendizagem e sua
implementagdo pensando a partir de objetivos de aprendizagem; e exemplos mais praticos
com relatos, reverberacoes da Politica Nacional de Cuidados na educagdo e suas
implicacdes no trabalho inclusivo (esta politica foi aprovada no final do meu mestrado e
oferece mais chdo para as questdes levantadas aqui). Também ¢ importante saber como a
fungdo da mediagdo escolar se da em outros territorios do pais. E, inclusive, de extrema

importancia pesquisar outras regides do Brasil onde o trabalho de mediacao ¢ feito de
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diferentes formas na escola. Outros nomes aparecem, como profissional de apoio, cuidador,
acompanhante, apoio pedagodgico, facilitador de convivéncia escolar, assistente de inclusao,
técnico de apoio a inclusdo; e, com essas nomenclaturas, certamente surgem mais historias,
relatos de vida e muitas narrativas potentes.

Tiramos como consequéncias que para desafiar e combater a exaustdo no trabalho de
cuidado na inclusdo escolar ¢ preciso tragar rotas de fuga a romantizacao do cuidado, com
igualdade na interdependéncia. Essa pista foi definida a partir do ativismo das pensadoras
feministas como o principio mais justo e adequado a reflexdo sobre justica para pessoas
com deficiéncia e um valor que expressa com maior veracidade a experiéncia humana.
Entdo, testemunho pela maxima de que uma media¢do que ndo ¢ solitaria, assim como o0s
demais profissionais “agentes de inclusao", ajuda no processo de entrada, permanéncia e
possibilita intimidades de acesso.

Isso produz outras narrativas sobre o trabalho de cuidado na escola. Usar nosso lugar para
salientar caminhos de interdependéncia, com mediagdes que, como Kaufman (2021) postula,
diferenciam o verbo mediar da profissio mediacdo. Essas pistas sdo apostas para
permanéncia na escola. O valor enraizado no “eu dou conta de tudo sozinho”, da
produtividade precisa ser desafiado. A discussdo foi um convite a pensar o cuidado e a
interdependéncia na inclusdo escolar e centraliza-lo como principio ético fundamental as
organizacdes sociais, ainda hoje considerado um valor feminino, confinado a esfera
doméstica. Defendo que a reivindicagdo do cuidado como justica social e centro das
discussdes no trabalho da inclusdo escolar nos leva a rever a pratica da mediag¢do através
dessa perspectiva.

A Teoria da Bolsa da Fic¢ao de Ursula K. Le Guin (2018) defende historias que abracam a
vida cotidiana, onde o conflito pode existir, mas ndo € o aspecto principal. Sua abordagem
literaria, que ela descreve como "bolseira", ndo segue a ideia de histéria como uma jornada
de conquista e propoésito final. A autora valoriza narrativas que se concentram em aspectos
em outro tom da existéncia humana, sem teleologia nem conquista: 7odos ja ouvimos tudo
sobre todos os paus e langas e espadas, sobre as coisas para esmagar e espetar e bater, as
longas coisas duras, mas ainda ndo ouvimos nada sobre a coisa em que se poem coisas
dentro, sobre o recipiente para a coisa recebida (Leguin, 2018 p.9). Mas, como vimos,
precisamos de outras redes para sustentar Dona Queréncia, ndo basta querer. Isso seria
novamente sustentar a historia do herdi das revistinhas que consegue tudo sozinho.
Precisamos de politicas publicas, de saude no trabalho, da poténcia dos bons encontros com
profissionais que pensam a inclusdo como nds.

Na medida que reinvindico direitos em uma ética no cuidado no contexto da educagao
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inclusiva, reinvindico também o direito intrinseco de legitimar as pessoas que serdao cuidadas.
E para isso precisamos repensar o que ¢ o cuidado. O acolhimento, nomeia também parte da
metodologia da mediacdo. Mediar ¢ acolher o que se passa no entre, no encontro. Nossa
legitimidade ¢ conquistada a medida que afirmamos e desvelamos reivindicagdes. Nao ha
como olhar para o cuidado sem também fazer ver quem cuida. Testemunhar sera exigir contra
a ignorancia, o capacitismo e o desprezo. E amplificar, tornar mais real. E para isso, é preciso

convocar outras testemunhas.
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