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RESUMO

O presente trabalho, a partir da pratica profissional da autora enquanto psicéloga escolar
no municipio de Itaguai (RJ) tem como ponto de partida o acontecimento
desterritorializante da pandemia da COVID-19 e as filas formadas nas portas das
escolas para retirada de cestas bésicas, tomadas como analisadores das relacOes
estabelecidas entre a instituicdo escolar e a comunidade local. A pesquisa sustenta-se
nos aportes tedricos da Analise Institucional e da Filosofia da Diferenca para afirmar o
territério escolar como territdrio existencial, de producdo de vida e resisténcia, tendo o
psicologo escolar como mediador de estratégias micropoliticas de (re)territorializacéo,
de producao de sentido, fortalecendo vinculos e praticas que ampliem a compreenséo da
escola enquanto parte integrante dos sujeitos. A escolha por apresentar essa pratica
decorre da crenca de que compartilhar experiéncias e frentes de trabalho na educacdo —
em especial na Psicologia Escolar — é aposta politica para o enfrentamento a invasdo
neoliberal e seu discurso salvacionista de organizacdo que reforca a patologizacdo, a
medicalizacdo, a culpabilizagdo dos corpos, o fracasso escolar e a despolitizagcdo dos
encontros na escola. Além disso, trazer para a discussdo psicélogos e psicélogas que
olham para a educacdo como um campo de trabalho, seja a partir da lei 13.935/2019 ou

pela escolha do campo a partir de desejo.

Palavras-chave: Psicologia Escolar. Territério. Territério Existencial. Pandemia de
COVID-19. Escola Pablica. Lei 13.935/2019



ABSTRACT

This paper, based on the author's professional practice as a school psychologist in the
municipality of Itaguai (RJ), takes as its starting point the deterritorializing event of the
COVID-19 pandemic and the queues that formed at school gates for the collection of
food baskets. These events are treated as analyzers of the relationships established
between the school institution and the local community. The research is grounded in the
theoretical frameworks of Institutional Analysis and the Philosophy of Difference,
affirming the school territory as an existential territory, a space for the production of life
and resistance. In this context, the school psychologist acts as a mediator of
micropolitical strategies of (re)territorialization and meaning-making, strengthening
bonds and practices that expand the understanding of the school as an integral part of
individuals' lives. The choice to present this practice stems from the belief that sharing
experiences and work fronts in education — especially in School Psychology — is a
political commitment to confronting the neoliberal invasion and its salvationist
discourse of organization, which reinforces pathologization, medicalization, the blaming
of bodies, school failure, and the depoliticization of encounters within the school.
Furthermore, this work brings into the discussion psychologists who view education as
a field of professional practice, whether through the lens of Law 13.935/2019 or as a

choice driven by desire.

Keywords: School Psychology. Territory. Existential Territory. COVID-19 Pandemic.
Public School. Law 13.935/2019.
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PRELUDIO

Minhas memorias sobre escola...

Uma das primeiras memdrias sobre o espaco escolar ¢ a vista da
calcada da casa que nasci e cresci. Do portdo de casa eu via dois muros, que
pareciam um e que a mudanca minima de altura delimitava onde terminava uma
escola e comegava outra.

Era do portdo de casa que logo cedo o cheiro inconfundivel de peixe
vinha da escola menor, eu sabia que aquele dia eu comeria um peixe ensopado que
deixava a comida da minha avé no chinelo. Uma receita que até tentava ser
reproduzida, mas ndo era o peixe da escola.

Dona Maria, ou Comadre Maria com minha avo, também Maria, a
chamava, ja era idosa quando passava rumo a escola para seu trabalho como
merendeira. Ela, muitas vezes, contava como preparava a comida e ensinava as maes
desesperadas como preparar “batatinhas verdes” que os filhos amavam. Batata essa,
que sO depois de muitos anos nos, as criangas que ndo comiam legumes em casa,
descobrimos ser chuchu. O peixe, a batatinha, os homes das merendeiras, os afetos
criados dando forma a uma infancia recordada por muitos, e principalmente por mim,
até os dias de hoje.

Do muro maior, da escola dos grandes, lembro das quadras que eu via
subindo na laje de casa para ficar imaginando quando seria minha vez de jogar.
Aquela escola que recebeu geracdes da minha familia também foi espaco de cuidado e
zelo desde o portdo, quando em grupo queriamos fugir e ir até a pracinha, até a sala
de aula, quando o sobrenome entoado pelo professor remetia aos irmaos, primos que
por ali estiveram. Lembro da estrutura que parecia gigante, das escadas que levavam
ao segundo andar. Das competicdes e jogos, ouvidos por minha mée da sala de casa,
que anunciava a preparacao para a peregrinacdo nos hospitais publicos por um
ortopedista. Eu, pequena, abusada e apaixonada por Handebol machucando um pé,
um braco, chegando a casa horas depois de tanto jogar sem contar da leséo.

Lembro das reunides de pais onde sabiamos que tudo feito por nos iria
ser contado por Dona Gedalva, uma inspetora de voz grave e que via até onde néo era
possivel, cumpria o que falava. Seu “papo” ndo era levar para a dire¢do, era esperar
na entrada da escola pelos pais e contar tudo, até dos namorados. As reunides eram
de queixa e também de troca, de ajuda. Era dizendo que aquele aluno mais dificil ia
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ficar a tarde para participar de atividades, campeonatos, das aulas de artes cénicas,
porque além de trazer problemas o aluno era a solugdo: era bagunceiro e também era

o melhor no time, no teatro, no campeonato.

Penso nos muros de tamanhos diferentes que, mesmo de fora, todos
gueriam entrar, que aproximava mais que afastava e que era visto, lembrado,
marcado dentro de um bairro... um muro, que indicava onde comegava uma e
terminava a outra. Um muro para demarcar e ndo para impedir de entrar. Um muro

que marcava um lugar... As escolas do bairro

e Foto do acervo familiar: na imagem sou eu (Geisa) e meu primo
Felipe, com 2 e 3 anos, respectivamente, na quadra de uma das
escolas municipais localizada na rua da casa dos nossos avés
maternos. Era muito comum, até a década de 1990, as escolas
permitirem aos moradores da rua usar 0s espagos para fotos,
aniversarios e casamentos.
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UMA INTRODUCAO, OS CAMINHOS ATE AQUI

Pensei em ir direto ao ponto. Dizer a que essa pesquisa se presta, mas
descobri no caminho até aqui que ela ¢ feita de varios pontos, ndo s6 da imagem e do
questionamento que despertou em mim o desejo de pesquisar, partilhar, aprender e me

surpreender.

Na minha cabeca as ideias e o desejo de apresentar um modo de fazer
psicologia escolar sempre estiveram muito claros, sé que passar para o papel esse desejo
pode ndo ser tdo facil, direto ou simples. Assim, melhor voltar, organizar, convidar o

leitor para ser companhia e, quem sabe, criarmos novos caminhos.

O meu problema de pesquisa nasce no periodo de isolamento causado
pela Pandemia do Covid-19 com as familias acessando a escola ndo s6 para orientacdes
ou apoio relacionados aos materiais pedagogicos. Com isso, precisei revisitar minha
historia e minha relacdo com a escola, para assim, conseguir dar forma as angustias
vividas enquanto psicologa, profissional da educacdo, servidora publica, mulher, mée e

que acredita na escola como espaco de transformacéo e revolucéo.

Caminhemos...
Tornar-se psicéloga

A instituicdo escolar tem um lugar de destaque na minha vida. Desde
pequena, estudante de escola publica, ouvia que a escola era 0 que daria sentido, rumo a
minha vida. Durante a graduacdo me vi encantada com a possibilidade de atuar no
campo psi que ndo fosse na fungdo clinica ou na saide, me vi adentrando no espaco
escolar com os olhos diferentes da minha infancia, olhando ou captando a escola por

dentro, das suas singularidades, dos seus afetos, das dificuldades, dos processos.

Esse encontro com a escola acontece a partir de outros encontros, com a
Anélise Institucional e com a Filosofia da Diferenca, quando me inseri em um grupo de
pesquisa voltado para os estudos de género, instituicBes, psicologia juridica e garantia
de direitos de criancas e adolescentes. As discussdes, as rodas e as trocas eram 0s

espacos de aprendizados e também de questionamento.
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De inicio, circulava por instituicdes de acolhimento infanto-juvenil,
sendo atravessada pela tematica do sujeito em situacdo de vulnerabilidade determinada
por um sistema juridico disciplinador. Um sistema que quase sempre desconsiderava 0s
afetos e os modos de vida construidos pelas pessoas atendidas, despertando em mim
questionamentos, ddvidas e angustia sobre os direitos preconizados as criangas, aos

adolescentes e as familias.

O olhar curioso para as instituicdes, principalmente para as relagdes que
nelas sdo estabelecidas e que ndo sdo s6 as definidas pelas fun¢bes, me leva ao estagio
em psicologia escolar, que aguca ainda mais a curiosidade sobre 0 que acontecia nesse
lugar obrigatdrio, contraditdrio e tdo questionado por quem esta 1a dentro e por quem
esta fora, que é a Escola.

No ano de 2013, recem formada, sou aprovada em um concurso publico
para o cargo de Psicdloga lotada na Secretaria Municipal de Educacdo do municipio de
Itaguai, na regido metropolitana do Estado do Rio de Janeiro. A lotagdo ja era sabida
durante o processo seletivo, a vaga era para o trabalho em escolas, sem possibilidades, a
priori, de trocas para outras secretarias como saude, assisténcia, administracdo. Meu

olhar, ainda mais curioso, mira de fato para a educacao.

Uma aprovagdo, convocacao e posse repleta de lutas, onde as vagas de
emprego que, durante muitos anos foram usadas como barganha politica com o0s
profissionais que residiam no municipio atraves do contrato, seriam ocupadas, em sua

maioria, por pessoas concursadas e que moravam fora de Itaguai.

Comecava a saga de uma "forasteira” * que vinha de um municipio
vizinho “roubar a vaga” de quem ali estava. Foi confuso e tenso o processo de entrada
nesse territério principalmente com as afirmacdes de que quem ali chegava ndo sabia
que 0 municipio ndo era s6 uma regido cortada por uma importante rodovia que ligava a

Zona Oeste do Rio de Janeiro a regido da Costa Verde.

L A Convocacgéo do concurso vem apés uma virada nas eleicdes municipais. O prefeito em exercicio
tentava a reeleicdo e perde para outro candidato que ndo aparecia nas pesquisas como favorito, levando a
convocagdo de um namero expressivo de candidatos como “presente” para o novo prefeito. O termo
“forasteiros” era utilizado pelos moradores da regido para marcar quem vinha de fora da regido. Muitos
desses profissionais convocados residiam em outros municipios e ndo necessariamente de municipios
limitrofes.
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Além disso, os forasteiros chegaram em bandos. O plano inicial do
concurso previa a contratacdo de trés profissionais de psicologia para completar o
quadro com outros quatro que ja atuavam na educacao, tornou-se uma convocacao para
mais de vinte psicologos, com uma posse tumultuada, pessoas dormindo na fila e
profissionais com nomes ndo divulgados e preteridos nas suas colocacGes. Assim, chego
e descubro gque antes da minha entrada, muito chdo ja tinha sido trilhado. Um chéo
preparado, adubado, com alicerce, que permitiu a quem foi chegando pertencer,
complementar e habitar. Como alguém que ndo nasceu e nem é moradora do lugar, fui
recebida com o reconhecimento profissional, como alguém que esti ali para atuar,

contribuindo e compondo com a formacao de um trabalho de equipe.

Nesta entrada, chego com grandes expectativas sobre colocar em préatica
as teorias que carregava sobre psicologia escolar, as Referéncias Técnicas do Centro de
Referéncias Técnicas em Psicologia e Politicas Publicas (CREPOP), as discussdes da
psicologia juridica e principalmente a ideia “fixa ¢ certa” de que os atravessamentos nos
espacos escolares seriam facilmente contornados, resolvidos pela atuagdo em rede, nos
trabalhos articulados nas escolas, entre pares, com as familias e fora das escolas, nas
redes intersetoriais. Foi um longo periodo para perceber que a teoria sozinha ndo muda
ou descola as praticas, foram tempos marcando as praticas e recebendo marcas das

mesmas em um corpo que ia ganhando formas.

A proposta de um trabalho articulado, em rede, ndo era tdo presente nas
acOes realizadas pela equipe de trabalho que passei a compor. Os profissionais,
psicdlogos ou das escolas, ndo se reconheciam ou se intitulavam como agentes
garantidores de direitos de criangas e adolescentes. As perguntas que para mim eram
6bvias, como chamar para um dialogo os Centros de Referéncias da Assisténcia Social
(CRAS), as Unidades Basicas de Saude (UBS) ou até mesmo os psicologos de outras
secretarias, nao fazia parte da estrutura de trabalho do psicologo escolar. Lembro de
uma colega de trabalho que a época nas nossas reunides de equipe dizia: O Gbvio
precisa ser dito. E assim fui em busca de ferramentas para auxiliar no dialogo e pensar

caminhos para compor no campo de trabalho.

E foi assim que, também no ano de 2013, iniciei minha Especializacdo
em Psicologia Juridica na UERJ. Ali, me inquietava cada vez mais nos encontros com a

literatura do campo psi voltada para as instituicGes, para a garantia de direitos, para 0s
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questionamentos sobre o trabalho do profissional de psicologia em varias frentes de
atuacdo. Me inquieto, em especial, sobre a instituicdo escola, o seu lugar e desempenho
nas redes e como, muitas vezes, ela ndo se fazia tdo presente nas discussoes
principalmente quando se tratava das familias e das criangas j& que possuia 0
conhecimento sobre as historias das mesmas, até com mais propriedade que outros

Servicos.

Mesmo com esse novo mergulho, as condi¢bes para a realizacdo do
trabalho que eu gostaria de realizar, exigia ainda um preparo, um tempo para sua
construcdo. Andar, compor, chamar e favorecer o dialogo com guem sé conhecia a
escola por fora foram verbos que passei a conjugar e que passaram a fazer parte do meu

repertério de atuacdo na educacao.

Em 2014, na tentativa de construcdo de um trabalho integrado entre a
escola e outras instituicdes e servicos no municipio, me torno uma das responsaveis do
Projeto Integrando Ac¢Ges (PIA), um braco de atuacdo da equipe de psicologia escolar
no municipio que tinha por objetivo pensar a¢des integradas a partir das solicitagdes de
atuacdo da psicologia escolar em casos de alunos que tinham como demandas situacées
de possiveis violacGes de direito. A ideia presente no projeto, e defendida também no
trabalho de conclusdo da especializacdo (LOUREIRO, 2015), ndo era apenas de
encaminhamentos para 0s servigos, era de conectar os espagos, 0s profissionais, mapear
0 que existia no territorio que auxiliasse na garantia de direitos de criancas e

adolescentes como também das familias.

A ideia de conectar estava atrelada ao conceito de Rizoma, utilizado por
Gilles Deleuze e Félix Guattari, que descreve uma maneira de considerar a pessoa, 0
conhecimento e as relacBes entre as pessoas, ideias e espagos, a partir de uma
perspectiva de fluxos e multiplicidades, ndo centralizados ou verticalmente enraizados.
Para Deleuze e Guattari (1995), o Rizoma tem por caracteristica a conexdo de um ponto
a outro ponto onde, ndo necessariamente, 0s tracos de mesma natureza seguem um
mesmo caminho, ja que apresentam formas e dimensdes muito diversas, ndo sabendo
seu comegou ou seu fim, mas o meio, a forma como ele realizou seu crescimento. O
Rizoma ndo cessa de conectar e aglomerar elementos muito diversos. Pensar e realizar o
trabalho de forma rizomatica auxiliava a minha construcdo enquanto trabalhadora, que

tem a articulagdo, o contato com os pares, as conexdes entre 0s sujeitos, as tensdes
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estabelecidas nos encontros, como fundamentais para pensar as praticas em psicologia

e, neste caso, em psicologia escolar e como trabalhadora da educacéo.

A construcdo de trabalhadora da educacdo que recebia a interferéncia
direta do papel que vem colado ao psicélogo: o de especialista. A imagem do
profissional de psicologia na educacdo é historicamente marcada pelo uso dos saberes
psicoldgicos adentrando o espaco escolar com detentores de respostas e solugdes para 0s
ditos “problemas” e “inadequacdes” que ndo sdo esperados (e desejados) nos espacos de
escolarizacdo. Esse lugar do especialista chegava antes mesmo de mim ao espago

escolar e ndo era tdo simples desconstruir esse lugar de um suposto saber.

Reconhecer-me como uma profissional marcada como especialista ndo
significava, entretanto, adotar posturas engessadas no meu fazer mesmo com definigfes
de trabalhos ja existentes. Fui construindo modos de estar ali como trabalhadora no
encontro com o0s outros profissionais psis, percebendo a necessidade de olhar cada
escola de maneira singular. Esses profissionais, com um logo caminho ja percorrido na
educacdo, mostravam a mim e aos demais psicologos recém chegados que aprender a
“fazer” psicologia escolar, ndo estava somente na transmissdo do conhecimento deles,

era uma aprendizagem que passava pelo corpo e suas conexdes.

Meu corpo foi se apercebendo dos espagos, das relagbes, das
singularidades das unidades escolares. O cheiro da comida vindo dos refeitorios e que
invadia os corredores das escolas, além de ativar memorias da minha infancia ia
compondo esse novo cenario com a criacdo de novas memdrias. Fui descobrindo um
jeito de fazer psicologia na escola que ndo precisava ser ou esta sozinha nas visitas as
escolas ou em qualquer acdo no municipio. Acompanhar outras psicélogas nas unidades
em que as mesmas fossem referenciadas, compor em dias de trabalhos coletivos nas
unidades o refor¢o, dar uma “méozinha” na dinamizagao dos grupos ou “caminhar’ nas
visitas rotineiras em escolas menores, em bairros mais afastados da regido central era
considerado rotineiro, fundamental, cultural e parte constituinte para a atuacdo do

psic6logo no municipio.

Nesse novo lugar ia me subjetivando com os olhos curiosos dos tempos
de graduacgéo que se aliaram os ouvidos e a boca, observando, perguntando, escutando,

imaginando, devolvendo e acompanhando em um campo complexo de relagdes.
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Fui dando forma ao meu corpo no trabalho também no encontro com 0s
sujeitos a partir dos relatos dos profissionais das escolas, na escuta dos pais sobre suas
maternidades e paternidades, das dindmicas adotadas pelas familias no processo de
criacdo das criancas e adolescentes e das proprias criancas que, de maneira muito
genuina, relatavam sobre suas vidas, sobre os cuidados recebidos, sobre estar na escola
e as vivéncias que ali se estabeleciam. Fui me construindo psicologa escolar colocando
a escuta e meus ouvidos a disposi¢cdo, me deixando afetar pelos barulhos e ruidos do
mundo, da cidade, das escolas e dos meus préprios barulhos. E como aponta Arantes
(2012) n&o habitamos 0 mundo da mesma forma quando passamos a escutar e nos afetar
por aquilo que passa por nés. Logo, o corpo-trabalhadora, e mais tarde o corpo-
pesquisadora, foi existindo nas relacdes estabelecidas com 0s espagos e 0s sujeitos que

encontrei na cidade de Itaguai.

O lugar

Quando cheguei ao municipio de Itaguai recorrentemente ao dizer que eu
ndo residia na regido, os trabalhadores que ali ja estavam ou 0s moradores me diziam a
frase “Itaguai ndo é s6 o que vocé vé da estrada”. A geografia local que em um primeiro
momento parecia ser somente uma informacao foi ganhando outros significados sobre o
territorio e os saberes ali existentes. Apresentar a Itaguai para além da estrada (da
geografia) é importante para 0s caminhos dessa pesquisa, pois como visto em Aguiar
(2009) ao explorarmos um terreno, guiamos 0s rumos da investigacdo fazendo de
nossos achados dispositivos de intervencdo no trabalho e de problematizacdo das

resisténcias.

O municipio de Itaguai esta localizado na regido metropolitana do Estado
do Rio de Janeiro, fazendo divisa com os municipios do Rio de Janeiro (mais
especificamente com a chamada Extrema Zona Oeste), Seropédica, Mangaratiba, Pirai,
Paracambi e Rio Claro. E reconhecido pela diversificagdo do territério, que vai
da regido litoranea, com praias e ilhas, até espacos continentais, com espagos urbanos,
rurais e serranos. Uma regido rica em beleza e historia, como também atravessada por
questBes politicas e econémicas que influenciaram na demarcagdo do territério e em
disputas pela incorporacdo de algumas regies como o municipio de Seropédica. No
periodo colonial, esse territorio servia de passagem para a Familia Real Portuguesa,

sendo denominado como “municipio abandonado” no préprio hino da cidade.
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Possui duas regides distritais, Itaguai (distrito-sede), localizado na regido
sul e é a area urbana do municipio e Ibituporanga (antigo Cacador), distrito rural que se
estende até o extremo norte do territorio municipal. Também e dividida em 41 bairros,
com caracteristicas econdmicas, culturais e sociais distintas. Uma regido diversa, que se
apresenta em territorios com caracteristicas plurais e singulares que precisam ser
analisadas ao pensar os espacos e as légicas de funcionamento nos bairros. Uma das
coisas que aprendi de cara ao chegar a cidade foi: ndo ha uma Unica Itaguai, a cidade se

faz multipla.

O municipio, considerado abandonado e de passagem, traz, na historia da
formacdo do seu territdrio, a presenca dos indigenas, que sairam de uma ilha da regido
para o territério em meados do século XVII, e a influéncia dos jesuitas no periodo
colonial e também de imigrantes japoneses por volta de 1949, todos trazendo

contribuicdes até hoje existentes no municipio como a agricultura, a pecudria e cultural.

Além dessas contribuigdes, as mudancas socioeconémicas no Estado do
Rio de Janeiro, afetaram e influenciaram direta e indiretamente a formacéo regional do
municipio. Entre as décadas de 1950 e 2000, Itaguai perde parte do seu territério com a
emancipacdo dos municipios de Paracambi e Seropedica, como também tem o limite
territorial alterado pelo Governo do Estado do Rio, em raz&o da construgdo da Zona
Industrial de Santa Cruz.

Essas mudangas ocorreram tanto com o intuito de dar mais visibilidade
econdmica e territorial aos entdo distritos de Paracambi e Seropédica, como para
favorecer economicamente o municipio do Rio de Janeiro. Em contrapartida, o porto
localizado na baia de Sepetiba é reinaugurado nos anos 2000 como Porto de Itaguai
objetivando a ampliacdo do transporte de minerio e atraindo trabalhadores de diversas

regides do Rio de Janeiro, como também do pais.

Do Nascimento e Villela (2014) apontam que essas modificacdes
territoriais sdo uma clara demonstracdo de manipulacdo de forcas e poder junto ao
governo do estado, onde os ganhos econdmicos passaram a ser destinados aos cofres do
municipio do Rio de Janeiro enquanto que ltaguai recebeu a grande parte dos prejuizos

socioambientais devido a proximidades com a zona industrial de Santa Cruz.
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Sobre isso, Milton Santos (2014) afirma que a historia da construcdo de
uma regido € diretamente ligada aquilo que o estado-nacdo preconiza como
desenvolvimento econdmico e, por consequéncia, a formacdo social. Ele aponta que
durante muitos anos a Geografia minimizou o papel desempenhado pelo espaco em
relacdo ao desenvolvimento das sociedades interessando-se mais pela forma das coisas

do que pela formacéo.

Para o autor, o fator historico precisa ser levado em consideracdo para
que a interpretagdo do espaco possa acontecer, ja que o espaco € social e é a historia da
sociedade mundial aliada a sociedade local que serve como fundamento da
compreensdo da realidade espacial, permitindo a transformacgdo a servico do homem.
Segundo Santos (2014), ndo ha historia escrita fora do espaco e ndo ha sociedade a-

espacial.

Itaguai sempre foi um territério economicamente estratégico, sua
localizacdo liga cidades e espacos industriais importantes para o estado do Rio de
Janeiro, porém os beneficios acabam por maquiar situacbes preocupantes que esses
investimentos trouxeram para a regido. Ainda falando dessas modificacbes Do
Nascimento e Villela (2014), apontam que a partir da década de 1980, e intensificadas
nas décadas seguintes, as modificacOes alteraram o perfil de cidade em Itaguai, saindo
das caracteristicas de “cidade natural”, que emergiu e se desenvolveu sem nenhum tipo
de planejamento prévio, para um composto de cidade industrial e portuéria, alterando
suas caracteristicas geograficas e sociais, assim como o extrativismo ocasionado pelos
areais e a circulacdo de grandes caminh@es, apresentam outra caracteristica de

modificac&o da cidade.’

Na primeira década dos anos 2000, ocorre uma nova expansao no setor
industrial, principalmente pelo grande investimento na regido do porto pelos
megaempreendimentos do grupo EBX do empresario Eike Batista, Grupo Odebrech,
com a construcdo de submarinos em parceria com a Marinha do Brasil e a instalacdo e

funcionamento de empresas como a Companhia Siderargica do Atlantico (TKCSA),

?Essa modificacdo no perfil da cidade é percebida ao observar o trecho entre a regido do
porto até a Zona Industrial. No periodo entre o fim da tarde e o inicio da noite a paisagem da cidade é
tomada pelo grande fluxo de 6nibus das empresas localizadas na regido que seguem em comboio
acessando a Rio-Santos e a Av. Brasil. Dentro da cidade o transito de veiculos de transporte se
intensifica e contrasta com o servigo de transporte publico quase que inexistente no municipio.
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consolidando a revitalizagdo do porto e a construgdo do arco rodoviario (Arco

Metropolitano).

Santana, Guedes e Villela (2011) afirmam que as expanses econdmicas
deste periodo trouxeram para a cidade impactos ndo sé financeiros como também
sociais. A cidade teve um aumento populacional significativo principalmente pela
chegada de trabalhadores temporarios alocados na construcdo das instalagdes
industriais, como também a transformacdo de casas em alojamentos, mudando a

configuracdo dos bairros.

Os proprios servicos de salde e seguranca apresentaram sobrecarga pelas
novas exigéncias e demandas ocasionadas pela mudanca de perfil da cidade, e a procura
por servicos de prostituicdo também aumentaram, tendo como um dos efeitos negativos

a exploracdo sexual de criancas e adolescentes, por exemplo.

Dentre os impactos, um dos mais significativos foram as modificacOes
sofridas na regido conhecida como Ilha da Madeira. O bairro, considerado uma regido
de pescadores e com potencial turistico por conta das belezas naturais, sofreu um
periodo de desapropriagfes residenciais, modificando a paisagem e provocando
impactos geogréaficos, histéricos e sociais significativos em nome do progresso regional.

A regido virou um grande canteiro de obras.

Sobre isso, encontramos em Aguiar (2009) que uma politica de
urbanizacdo, neste caso através da exploracdo econémica, além de atuar no conjunto
fisico, no que é visivel da cidade, ird4 implicar diretamente no vivido, remetendo a

memoria, evocando afetos e sensibilidades.

No meu primeiro ano de trabalho no municipio, lembro que as visitas a
Unica escola publica nesta regido eram permeadas de histdrias sobre as familias que
permaneceram no bairro ap0s as desapropriacdes. Os profissionais relatavam que
algumas familias viviam em condicGes insalubres, em ruas com casas parcialmente
demolidas, convivendo com residuos das obras. O cenario era semelhante as imagens

divulgadas nos noticiarios de cidades atingidas pela guerra.

Em uma dessas visitas lembro-me da histéria de um aluno que fora
encaminhado ao Centro de Atencdo Psicossocial Infantil (CAPSi) por outros

profissionais pelas recorrentes tentativas de suicidio. Era um pré-adolescente, que
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contava todas as belezas da regido e de como gostava de residir no local. Em um desses
encontros, ele relata o caminho que precisava fazer até o ponto de 6nibus escolar, como
eram suas brincadeiras no que restou das casas da sua rua e de como era acordado com
o0 barulho das esteiras carregando minério. O que a cidade ganhava financeiramente ndo
amenizava o sofrimento das pessoas mesmo com o poder publico investindo em
infraestrutura basica como saneamento, asfalto em vias de acesso nos principais locais
de empreendimentos e buscando por convénios com instituicdes e 6rgaos publicos para
a capacitacéo de recursos humanos locais (SANTANA, GUEDES E VILLELA, 2011).

A proximidade com a capital do Rio de Janeiro trouxe outras
interferéncias para a cidade a partir da década de 2010. Os escandalos de propina
envolvendo o Governo do Estado do Rio de Janeiro e a implementacgdo das politicas de
seguranca no estado, principalmente a criacdo das Unidades de Policia Pacificadora
(UPP), impactaram o municipio financeiramente com a diminuicdo das arrecadacdes
provenientes das empresas instaladas na regido e a migracdo dos grupos ligados ao

trafico de drogas da capital para as regides da Baixada Fluminense e Costa Verde.

E nesse periodo que o municipio também sofre grandes modificacdes
politicas envolvendo a falta de recursos para o funcionamento dos dispositivos publicos
e a constante alterndncia na gestdo do municipio por conta de dendncias de
enriquecimento ilicito e desvio de verbas. A populacdo que anteriormente ja havia
sofrido com as mudancas em razdo dos megaempreendimentos, passa a lidar com

auséncia de recursos relacionados a salde, assisténcia e educacéo.

Atrelado a isso, 0s municipes sentiram o aumento de regiGes sobre o
dominio do trafico de drogas e também de milicias e um significativo aumento no
numero de casos de violéncia. A implementacdo de agdes voltadas para a seguranca
publica principalmente na capital do Rio de Janeiro, levou a um processo de “migragao

territorial”, claramente percebido ao transitar pelo territorio.

Itaguai sofria os efeitos dessa migracdo pela proximidade de
comunidades na Zona Oeste do Rio e também pelos confrontos agora instalados na
Baixada Fluminense. Alguns bairros tinham siglas indicando fac¢des criminosas nas
paredes. Regides proximas a unidades escolares com acessos bloqueados por barricadas.
A violéncia virou tema de discussdes nas escolas, era visivel o quanto a cidade ia

mudando suas caracteristicas e enfrentando problemas semelhantes as grandes cidades.
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Paralelo a isto, nos bairros mais afastados ainda é possivel perceber a
preservacdo dos territorios agricolas, com as plantacfes de bananas, cana-de-acUcar,
feijdo, mandioca e milho, e ter a sensacdo de que as mudangas ocasionadas pelos
investimentos nas regifes centrais ndo impactaram por completo o territério. Como
também a principal festa da cidade é um acontecimento esperado pela populacdo, em
razdo do que os dias de festas beneficiam o municipio, financeiramente pelo consumo
nos comercios e no turismo, ja que recebe pessoas vindas de diversas regides do Rio de

Janeiro, além de ser o momento que a populagéo apresenta sua cultura®.

A escolha por explicitar 0 espago onde essa pesquisa acontece, vem da
defesa de pensar o territorio como um campo de producdo de vida, de existéncia,
produzida nas relagdes, que esta para além de um mapeamento dos servicos e de suas
fungbes, mas que € expressivo, habitado, vivido e se com-vivido através do
compartilhamento dos diferentes trajetos e perspectivas (DAROS, 2016), que se
estabelecem continuamente em uma rede complexa de relacdo, criando um plano

comum, sempre provisorio, que ndo se deixa homogeneizar.

Que sb é possivel perceber na minha pratica enquanto psicologa escolar
em ltaguai por acreditar, assim como apontou Guattari (1992) que entre 0 espaco € 0
corpo vivido ndo ha inseparabilidade, visto que a posi¢cdo que este corpo ocupa no
espaco dessas relacbes vai definir o lugar onde esse corpo olha o mundo, e

consequentemente como ele se constitui enquanto singularidade.

E foi nas dobras de inquietagdes, estranhezas, dividas, afetacdes que, em
2020, o corpo da psicéloga se abriu para a uma corporeidade psicologa escolar e
pesquisadora do campo da educagdo, marcada a partir de um acontecimento

desterritorializante: a pandemia do Covid 19.

O acontecimento

A Expo Itaguai é uma feira agroindustrial realizada anualmente no més de julho desde
0 ano de 1993 com a finalidade de comemorar o aniverséario da cidade. Inicialmente era considerada
uma feira de animais e produtos derivados, transformando-se, ao longo dos anos, em um misto de festa
country e feira de negécios da agropecuéria.E considerada a maior feira voltada para o agronegdcio do
estado do Rio de Janeiro.O evento no ano de 2023 chegou a receber uma média de 700 mil pessoas em
cinco dias.
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Em 2019, ap6s o afastamento pela licenca maternidade, retorno ao
trabalho de uma nova forma, passando a exercer a funcdo de coordenadora da equipe de
psicologia escolar. A coordenacgdo ndo existe formalmente como cargo ou fungéo, nao
faz parte do organograma, mas é necessaria para a mediagao da equipe, dado o aumento
significativo no quantitativo de profissionais. Embora sendo uma espécie de cargo
ficticio, é defendida politicamente pela equipe de forma a ter um representante frente
a chefia imediata do departamento, as outras coordenacdes de ensino e uma ponte entre
0s demais servi¢os do municipio.

Com a minha colocagdo na coordenacao, passei a acumular a fungéo de
ser a psicéloga referenciada a algumas escolas da rede de ensino e uma espécie de
articuladora entre o grupo de psicélogos e a chefia imediata do departamento ao qual
somos lotados®. Eu sabia que o trabalho ndo seria facil, mas ndo imaginava os
atravessamentos que eu e 0s demais psicélogos iriamos viver no ano seguinte.

Em 2020, mesmo com o chdo um pouco mais solido pelo tempo de
trabalho, ja habitando as escolas, conhecendo o territorio, sabendo as nuances locais
sobre onde ir, por qual rua seguir, onde ndo passar, um acontecimento atravessa 0s
muros da escola, abalando os instituidos e provocando novas e impensadas demandas. A
pandemia de Covid-19 trouxe um tempo de desconhecimento, gerando ddvidas e
incertezas e impondo fechamento das escolas.

A populagdo mundial sofreu uma profunda transformacdo em
decorréncia da pandemia da Covid -19, uma infec¢do respiratoria aguda causada pelo
virus SARS-CoV-2 (coronavirus), potencialmente grave, de elevada transmissibilidade
e de distribuicdo global (BRASIL, 2021).

No Brasil, o primeiro caso foi registrado em fevereiro de 2020, mas
somente em marco do mesmo ano, que a Organiza¢do Mundial de Salde decreta estado
de pandemia, levando as autoridades brasileiras a adotarem medidas de isolamento
social, ocasionando assim o fechamento dos servigos considerados ndo essenciais na
pandemia, dentre eles as instituicdes escolares.

Recebi a noticia do fechamento das escolas, como um procedimento

provisorio, de carater preventivo, para um melhor entendimento do problema. A

*0s psicologos e fonoaudidlogos sdo os Unicos profissionais lotados efetivamente no departamento geral
de ensino. Todos os outros profissionais como assessores, coordenadores, administrativos e a propria
direcdo sdo cargos comissionados, com lotacdo provisoria, criados de acordo com a construcdo da politica
de governo estabelecida na secretaria de educagéo. Em 2024 é criado o cargo de Assessor de Psicologia
da Educagdo como cargo comissionado, ou seja, pode deixar de existir com a mudanca na gestéo.
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situagcdo se agravou, ninguém sabia o que fazer. Foram pelo menos cinco meses de
encontros online com 0s outros psicologos da equipe até o pedido explicito pela
elaboracdo de um material, voltado para a saide mental, que auxiliasse os profissionais
e alunos no retorno presencial a rotina escolar.

O Protocolo Pedagdgico Emocional (Anexo 1), material produzido a
duras penas pelos psicologos da educacdo a partir das informacbes e divulgacdes
realizadas pela FIOCRUZ e de outros poucos materiais encontrados na época, visava a
necessidade de um olhar atento aos sujeitos que retornariam ao espago escolar em meio
a uma crise mundial. No6s, até entdo ‘a disposi¢cdo da secretaria’, logo apds a entrega do
documento, fomos surpreendidos por uma troca de gestio municipal®.

Neste periodo, com o numero de Obitos em crescente escala e as
discussdes sobre plano vacinal envolto a uma crise politica, assistimos pelas redes
sociais e televisivas noticias de familias em situacdo de vulnerabilidades econémica,
social e alimentar. Ao mesmo tempo, éramos convocados a discussdo sobre 0 uso da
tecnologia como recurso pedagdgico considerado necessario para aquisi¢do de contetdo
e a abertura dos espacos escolares.

O protocolo de retorno é colocado em segundo plano. Era preciso
entender a nova configuracdo municipal com a nova gestéo, auséncia de vacina, sinal de
internet limitado, ou até mesmo ausente, e 0 nosso distanciamento fisico dos territorios.

A pandemia nos forcou a parar e buscar novas formas de olhar. Uma
pausa forcada e com direitos garantidos s6 para alguns. Nas unidades de ensino, 0
diretor e alguns poucos profissionais munidos de mascara e alcool em gel faziam a
maéaquina da producdo girar, de forma a garantir 0 acesso a educacao atraves de materiais
pedagdgicos e, apds um periodo, o direito a alimentacdo com a entrega de cesta basica.
Minha parceria com a escola passou a ser pela escuta das angustias trazidas por aquelas

profissionais através de situacfes que antes eram silenciadas ou encobertas e que

>Nos Gltimos 10 anos o municipio vem sofrendo com uma constante altera¢do na gestdo municipal, com
prefeitos sendo cassados, alternando com os vices eleitos ou a prefeitura sendo assumida pelos
presidentes da Camara de Vereadores. A gestdo 2021-2024 iniciou os trabalhos em 2020 a partir da
cassagdo do prefeito anterior, ja que o atual prefeito era o presidente da Camara a época. Em 2025
Itaguai segue com indefini¢Bes juridicas em relagéo ao cargo de prefeito. O prefeito da gestéo anterior
concorreu novamente as eleigdes, ganhou por votos validos, mas teve a candidatura impugnada uma vez
que o Tribunal Eleitoral considerou a vitdria um terceiro mandato e o que levou a posse do presidente da
Céamara de Vereadores como prefeito interino até julho do corrente ano, até que uma liminar concede ao
candidato eleito posse imediata até o julgamento do processo.
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passaram a surgir na porta da escola para quem quisesse ver, ou melhor, para quem na
escola ficou.

A pandemia foi vivida e enfrentada de diversos modos, pelos corpos
marcados por sua desigual inscricdo socioeconémica, deixando visivel quem tinha

direito a quarentena, sendo privilegiado:

A pandemia, intensificando os efeitos das condicfes desiguais de
existéncia, e a quarentena, em seus procedimentos e recursos
protetivos de isolamento (casa, mascaras, telas, luvas), fazem
funcionar o controle pelo distanciamento, restringindo e incitando a
mobilidade dos corpos coletivos. Nem todos podem se isolar, muitos
devem sair, deslocar-se a longas distancias, guardar seu lugar nas filas
dos bancos, seguir na linha de frente de atendimentos a populagéo.
Téo logo acordamos da urgéncia que nos colocou hum movimento de
retracdo até nos sentirmos em parada forcada, vimo-nos presas no
conflito entre a ética do cuidado de um corpo coletivo e as
inquietacbes de nossos corpos indisciplinados frente ao poder que
blogueia 0 movimento e que nos obriga a imobilidade. (AGUIAR E
FIORE, 2023, p.91)

De dentro de casa, com o privilégio de poder cumprir minhas obrigacdes
de trabalho, a principio segura do virus, tenho meu corpo transportado para 0 municipio
de Itaguai. O olhar virtualizado condicdo estabelecida pela covid, apontava para a
necessidade de pensar o trabalho em psicologia escolar que continuasse a considerar 0s
sujeitos nas suas relagdes com os espagos e olhar para a demanda macropolitica que se
fazia presente, na busca por comida em um espaco educacional e, a0 mesmo tempo, o
que micropoliticamente as filas formadas para a retirada dos alimentos tinham a nos
dizer. A pandemia da covid faz surgir em mim uma angustia sobre o lugar da escola
para as familias que sdo assistidas por ela e a importancia da instituicdo escolar em uma
localidade.

A pandemia me tirou do chdo da escola, ndo impedindo a escuta, o
acolhimento e a partilha da angustia, e junto a isso um primeiro estranhamento surgiu:
filas e aglomeracdes nas portas das escolas em busca de alimentos

Se por um lado o risco de morte iminente por um virus era tema que
ganhava destaque nas midias, nas unidades escolares as filas formadas nos dias de
entrega de cestas basicas de alimentos para os alunos chamavam atencdo. Existia de

forma evidente uma discrepancia entre as filas de entrega de materiais pedagogicos,
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apostilas de apoio e afins e a fila para entrega de cestas, essa ultima bem mais extensa.
N&o que os interesses educacionais fossem escassos, mas, em meio a todo o caos
pandémico, a inseguranca alimentar chegava ao espaco escolar de um modo nao velado:
ter o que comer também era assunto pedagadgico.

Aguiar e Fiore (2023) apontam que a condi¢do remota intensifica e
aprimora a sensacdo de trabalho sem fim. As longas reunides com a equipe e com as
escolas eram 0s meios que utilizava para a construcdo das imagens narradas por aqueles
que ndo estavam com seus corpos virtualizados, lidar com essas amarras impostas
cansava e desgastava: ndo estdvamos todos no mesmo barco.

A Pandemia foi o acontecimento que me possibilitou olhar a escola de
outros modos, tendo a fila como material de analise, que trouxe inquietacdes, angustias,
ja existentes antes da quarentena, mas que agora ganhavam novas formas, ndo
naturalizadas, sobre a relacdo estabelecida entre os sujeitos e 0 espaco escolar como

também da minha relagdo com o espaco escolar e as familias.

A fila e o que ela faz ver

Fazer fila, formar a fila, andar em fila sdo frase do cotidiano escolar para
se referir a uma forma de organizar pessoas, geralmente as crian¢as, durante o periodo
de aula e a circulacdo pela escola até entdo nunca havia me causado incobmodos e
inquietacdes, mas a fila formada por adultos e criangcas em busca de alimentos, me
inquietou de tal forma a ponto de virar uma questdo: por que a escolha da escola como

suporte alimentar?

Essa cena da fila chega para mim através do relato da direcdo de uma
unidade escolar na qual estava referenciada como psicéloga. O acompanhamento das
unidades escolares no ano de 2020, que se estendeu até o ano de 2021, acontecia por
ligacdo telefonica ou chamada de video. O front de batalha, as encomendas de
trabalho, passou a ser narrado e ndo visto. A diretora da escola relatava certa
preocupacgdo com a comunidade escolar, era 0 auge da pandemia, mas nem o nimero de
Obitos elevados e a auséncia das vacinas afastaram as familias, que se aglomeravam na
porta da escola para a retirada das cestas basicas.

Aquelas filas eram narradas e apresentadas trazendo elementos da
geografia local auxiliando minha memoria no resgate e reconstrucdo do espaco no

entorno da escola que me era familiar: “hoje chegou depois da quadra”, “hoje a fila ja

28



estava depois da grade e a escola nem aberta estava”. Aquilo que intrigou a diretora
passou a me intrigar também. O que a diferenca nos tamanhos das filas nos dizia para
além da dureza das condicdes de vida daquelas familias que, em tempos rotineiros, nao
era visibilizada para n6s de modo t&o evidente?

Além dos relatos dos profissionais das unidades, as observacfes vindas
dos acompanhamentos realizados por colegas psis traziam mais atravessamentos ao
entendimento do que estavamos vivendo. Era nas reunifes semanais online que nos,
psicdlogos (as) buscavamos, por tentativas, inventar e trilhar caminhos sobre aquilo que
era novo, sobre o que a literatura ndo dava conta. Como trabalhar pelas telas? Como
fazer psicologia escolar sem uma escola real, material e viva? O que fazer com os
relatos muito proximos que apontavam para o sofrimento contundente de familias
residentes de regifes mais afastadas do centro urbano que veem sua condicdo ser
ameacada de judicializagdo?

Minha inquietacdo com os relatos sobre as filas na retirada de alimentos
acoplou-se ao relato de familias que faziam a retira dos alimentos, transformavam o
excedente em fonte de renda e tinham suas escolhas questionadas por profissionais da
educacéo sobre a ameaga de notificacdo ao Conselho Tutelar.

N&o é possivel pensar que a diferenca de tamanho entre as filas, a venda
dos alimentos, 0 ndo acesso ao ensino remoto ndo tenham ligacdo, ndo sejam signos de
uma certa territorializagdo, de um modo de insercdo social. A volta do Brasil para o
mapa da fome deixava explicito que os interesses politicos estavam direcionados para
uma parcela da populagdo bem especifica e que a pandemia, e todos os atravessamentos
que ela impés, contribuiram para a ampliagdo do descaso com uma populagdo que ja
estava em sofrimento e escancarado nas reportagens com filas nas portas dos agcougues
em busca de 0ssos para se alimentar®.

Paralelo a isto, cada territério apontava suas saidas no meio do caos e da
barbéarie que a pandemia, e também a méa gestdo politica, desencadeou na populagéo.
Em mim, a pergunta do por que a escolha da escola por essas familias ia ficando cada

vez mais forte e foi esta inquietacdo que me levou a tentativa de colocar em linhas a

°A Reportagem de julho de 2021 é uma das poucas em veiculos de imprensa considerados oficiais que
apresentam a situacdo. No auge da pandemia, as midias alternativas ja falavam da volta do Brasil ao mapa
da fome.https://g1.globo.com/fantastico/noticia/2021/07/25/fila-para-conseguir-doacao-de-0ssos-e-
flagrante-da-luta-de-familias-brasileiras-contra-a-fome.ghtml
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relacdo que é estabelecida, ou ndo, da instituicdo escolar com a comunidade e o
territorio onde ela ¢ localizada.

Foi assim, que percebi que minhas inquietacdes com as filas precisavam
se transformar em linhas conectadas as teorias que pudessem auxiliar em um processo
de reverberagdo. A curiosidade da menina que sonhava com a escola olhando pelo
muro, foi reaparecendo na trabalhadora social: eu queria olhar melhor, eu queria
pesquisar. Mas como colocar em linhas (e tornar pesquisa) aquilo que foi apresentado,
narrado, em um primeiro momento, por outra pessoa?

Como resposta a esta pergunta, Rodrigues e Penzim (2011) nos
apresentam que na oralidade das memorias alheias podemos encontrar uma histéria
multiface, reinventada ou bem ficcionada atualizando poténcias, tendo na mesma a
possibilidade dos muitos modos de contar e atualizar a experiéncia, 0 acontecimento.

Transformando em linhas as angustias e inquieta¢cdes, minha, da diretora
e dos outros psicélogos, esta pesquisa pretende colocar em analise o lugar ocupado pela
escola na comunidade onde ela esta inserida, que escola é esta para a populacdo e a
funcdo social que a instituicdo escolar tem atualmente. Para tal investigacao, a conversa
entre as minhas experiéncias como psicéloga escolar e as ideias sobre a funcdo social da
escola nos dias atuais, o territdrio como espaco educador servirdo como base para o
trabalho.

Negreiros (2021), ao analisar a instituicdo escolar, afirma que € preciso
reconhecé-la como um lugar que vai além do ensino aprendizagem como também
configurar o espaco escolar como um espago social de convivéncia e atuagdo. Desta
forma, o psicologo que atua no campo educacional precisa estar atento aos fenémenos
que atravessam a comunidade, as instituices e os significados que atravessam aquelas
relacdes, como as filas, os sujeitos que ali estdo e o uso que fazem da escola.

As filas formadas nas portas das escolas me trazem um tensionamento
sobre a defini¢do de escola para quem atua, discute ou pensa educagéo e espago escolar,
e 0 que € a escola para as familias que tém por obrigatoriedade a inscricdo dos seus
filhos na educagdo basica. O fendmeno das diferencas de tamanho entre as filas da
entrega de alimento e do material pedagdgico também aponta para a relevancia da busca
de um olhar micropolitico para as relag@es entre as familias e as escolas, acompanhando
funcionamentos, movimentos, afetos mobilizados, composic¢oes e disjuncdes efetuadas,

colhendo analisadores como operadores de analise para as discussfes que faremos aqui.
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A escolha por utilizar analisadores para discutir a relagéo entre a escola e
o territorio acontece a partir dos estudos das contribuicbes do movimento
institucionalista e da Pesquisa-Intervencdo (AGUIAR & ROCHA, 2003; AGUIAR &
ROCHA, 2007), especialmente pela critica ao lugar de especialista, centralizador das
andlises, e da tentativa de fazer ver e falar presente na multiplicidade de forcas em luta,
em determinadas condicdes contribuindo para uma visdo mais ampla da analise dos
processos. Os analisadores aqui presentes sdo cenas, situacdes, fragmentos de um
processo, que aparecem como acontecimentos numa linha historica ddo a ver a
multiplicidade de forgas naquilo que parecia uma situagdo isolada. Nesse trabalho a
pandemia de COVID-19 é um acontecimento desestabilizador, desterritorializante, ndo
sO para as escolas e para as familias, mas também para mim. Analisar 0s
acontecimentos, as cenas e as filas é colocar em anélise meu fazer, minhas entradas no
campo da educacdo e a reverberacdo das situacdes vividas pelas familias em mim, ou
seja, “o analisador analisa nosso desejo de saber, tanto quanto nossa posi¢cdo nas
relacdes sociais. A informacdo produzida vale, antes de tudo, pelas modalidades de
producdo, isto €, de nosso lugar nas relagdes sociais quando eu recebo a informagdo”
(LOURAU,2020, p.240).

Como ferramenta nesse didlogo, a anélise de implicacBes sera um dos
recursos metodoldgicos nesta dissertacdo, uma vez que fazer a analise do que se
pesquisa é também desnaturalizar as praticas, as instituicbes e também nosso corpo
enquanto pesquisador. N&o é uma pesquisa vista de fora, é o pesquisar com. E analisar
as praticas, considerando o plano das afetagdes nos encontros.

Para isto, a utilizagdo do recurso de cenas, que na escrita é apresentado
em italico, aparecera como tentativa de levar o leitor a experiéncia do conhecimento,
reconhecimento ou aproximacdo dos territdrios apresentados. Falar dos espacos, dos
modos de vida que se apresentam, das caracteristicas peculiares de cada bairro,
comunidade ou localidade é trazer a singularidade que marca a escola que ali se instala,
sendo ela composta pelos modos de existir das pessoas que ali residem. As cenas
ficcionadas, sdo tentativas de auxiliar a dar forma, contorno e linhas ao processo de
escrita. Sao as cenas que moldam uma possibilidade de estrutura para que a dissertacdo
possa se configurar.

Logo, o trabalho sera dividido em trés partes: A escola, a fila, possiveis
analises e modos de dizer; Sobre(viver) o acontecimento no territorio; Estratégias de

(re)territorializagdo e os possiveis na Psicologia Escolar. Na primeira discutiremos que
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as filas apontam para temas que aparecem no espaco escolar entrelagcados ao processo
de ensino e aprendizagem e que por vezes sdo deixados em segundo plano como a fome,
a dualidade ensinar-educar e a culpabilizacdo e responsabilizacdo materna. Na segunda
parte, discutir o territdrio como parte sujeito, seu modo de existir dentro e fora do
espaco escolar, principalmente no retorno as aulas presenciais pds o isolamento da
COVID. Na terceira serdo apontadas pistas de um possivel fazer em psicologia escolar

que aposta em préaticas micropoliticas que aproximem escola e territério.

A ESCOLA, AFILA, POSSIVEIS ANALISES E MODOS DE DIZER

“O dia comeg¢a com o transporte publico pegando a
estrada que liga um municipio ao outro. Da saida de
um municipio para a entrada no outro o limite, além
de territorial, € marcado pelo aviso do obelisco: Bem
vindo a cidade! Olhar para o obelisco € também
receber como mensagem o slogan da gestdo atual
‘trabalhando sempre’. A imagem indica a primeira
entrada da cidade. No entorno aquilo que chamamos
de chegada do progresso é marcado pelo shopping,
pela rede famosa de fast food, pelo hotel “chic” que
recebe clientes e funcionarios de empresas da regiao,
uma escola federal e uma escola do sistema S. O
Onibus faz a curva, desgo e ali encontro a minha
primeira entrada. Ndo a entrada fisica do limite
territorial, mas a entrada da minha primeira escola
do dia.

A primeira escola do dia esta localizada em uma
comunidade que por muitos anos foi marcada pelo
dominio do trafico de drogas e que nos altimos 5 anos
recebeu uma marca¢do de “comunidade pacifica”
por atualmente ser um territério de milicia. Sua

entrada tem como ‘obelisco’ um valdo a céu aberto,

32



onde as casas construidas a margem do mesmo tém
pontes que identificam as entradas das residéncias.
Caminho uns 5 minutos em paralelo a estrada
principal da cidade até chegar a escola. Uma escola
de médio porte, com quase 500 alunos da pré-escola
ao quinto ano do ensino fundamental 1. Caminhando,
os olhares de quem por mim passa, apontam que néo
sou dali, mas meu corpo é identificado como alguém
‘da escola’: bolsa de mé&o, bolsa grande com algo que
parece uma pasta. O que me diferencia também de
outros profissionais que podem ser identificados
como ‘problemas’. Ndo estou em um carro adesivado
do poder publico, assim, sou da paz.

No caminho entre o ponto de énibus e a escola vou
imaginando as filas e pensando o que faz da escola
um espaco identificado pelas familias como
referéncia no periodo de isolamento?

A rua da escola difere da rua do valdo pelas casas
mais ‘arrumadas’, pelos comércios, pra¢a e pela
proximidade de uma base da Policia Rodoviaria
Federal. Na grade que delimita o terreno da escola e
a rua, muitas bicicletas pequenas e infantis estdo
presas ali. Para entrar na unidade outra grade e
muitas pessoas na porta esperando, mas tenho passe
livre para furar a fila, pois sou ‘alguém da Secretaria
de Educag¢do com bolsas e afins’.

Os funcionarios me reconhecem como alguém que
pode furar a fila. Eles sorriem e brincam anunciando
o clima dentro da escola. Se o clima esta bom ‘oi, a
direcdo estd 14 dentro’, mas se o clima ndo é dos
melhores é um tal de ‘Olha ela ai! Traz o café e ndo
deixa mais sair’. Minha entrada, anunciada, mostra
que para quem esta do lado de dentro da escola eu

tenho motivos para estar ali. Mas, e para quem esta
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do lado de fora da grade, qual o motivo de néo entrar

como eu?”’

A cena apresentada é de uma das primeiras visitas realizadas apds o
retorno presencial as escolas em meados do ano de 2021. Os contatos se faziam a
distancia e com o uso da mascara. Afeto, s6 nas palavras e no olhar que acolhia cada
noticia recebida da escola. Esta cena comporta o analisador disparador das primeiras
anélises dessa dissertacdo: a fila de pessoas na porta de uma escola em busca de uma

cesta béasica no periodo de isolamento social ocasionada pela Covid-19.

A pandemia era s6 a ponta de um grande bloco branco no meio do mar
gue escondia as mudancas enfrentadas no Brasil desde o golpe de 2016 que retirou do
poder a Presidenta eleita Dilma Rousseff. Foi um periodo com desastres geogréaficos
ocasionados por grandes empresas de minérios, com invasdes e mortes em terras
indigenas, mortes por descasos. Um numero alarmante de pessoas, na sua grande
maioria negras, mortas por arma de fogo, incluindo o assassinato da vereadora
Marielle Franco em 2018 e as fatidicas eleicdes para presidente e governador em 2019,
sdo exemplos de situacdes que experienciamos entre 0s anos de 2016 e 2022 e que nos
levam a uma politica de morte com um recorte bem especifico: morte aos pobres,
pretos, indigenas e de qualquer pessoa que se distancie de um modo de existir
conservador, patriarcal, heteronormativo e branco.

Nas escolas e universidades publicas, o sucateamento ganha forca total
desencadeado pelo congelamento de investimentos, a tentativa de descredibilizar os
profissionais, pesquisadores, estudantes e trabalhadores da educagdo. Os modelos
neoliberais de educacdo avancam com o discurso de salvacdo, de igualdade e de
resultados, desconsiderando historias e realidades.

Os grandes empresarios dos setores agricolas sendo agraciados com o
perddo de dividas, os movimentos sociais sendo atacados em tentativas de
desmoralizacdo e grande parcela da populacéo buscando caminhos e alternativas para a
sobrevivéncia, para a existéncia, através de atividades de trabalho precario.

Segundo os dados do Inquérito Nacional sobre Inseguranca Alimentar’

divulgados em 2022, no ano de 2020 a fome no Brasil tinha voltado para patamares

"Fonte: Agéncia Senado-
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equivalentes aqueles encontrados em 2004. A fome, efeito de praticas neoliberais e
fascistas, era um projeto construido pelas liderancas que vinham ganhando aliados nas
bancadas parlamentares com beneficios ao agronegocio e empobrecimento da
populacdo®. A Pandemia era de fato s6 a ponta, do que a populagio e os trabalhadores
que atuam nas frentes de servicos como educacdo, saude e assisténcia ja estavam
sentindo na pele.

O Instituto Silvia Lane, durante a Jornada Psicologia e a Fome, em 2022,
aponta que o problema da fome ganha destaque na sociedade por conta da pandemia e
do isolamento social, mas que o crescimento da mesma € anterior a 2020, com a
retirada ou diminuicdo de direitos e de programas governamentais, ganhando ar de
projeto de governo.

Meu contato com a fome se da através da inseguranca alimentar. Essa
mesma populagdo que denuncia a ndo efetivacdo de politicas publicas para sua
existéncia sofre, de forma explicita, os efeitos de uma politica de vulnerabilizacédo e de
morte. Uma politica que se instala nos territérios na composicdo de multiplas
violéncias exercidas reiteradamente negligéncias por parte de profissionais que atuam
em equipamentos publicos, ameagas e capturas pelas forcas de tréaficos locais,
(des)investimentos por parte de governos locais e do Estado que naturalizam certos
lugares e seus moradores como categorias de risco.

Familias que durante a pandemia perderam pessoas que eram 0 sustento
financeiro da casa tiveram, e ainda tém seus corpos regulados para dar conta da
aprendizagem dos filhos. Muitas dessas familias geridas por mées solo, que contavam,
e ainda contam, com a escola como sua rede de apoio na criacdo dos filhos, precisaram
assumir a funcdo de ensinar j& que a realidade do ensino remoto e seus suportes
tecnoldgicos eram privilégios de poucos. Como aprender conteldos se a inseguranca

alimentar batia a porta?

https://www12.senado.leg.br/noticias/infomaterias/2022/10/retorno-do-brasil-ao-
mapa-da-fome-da-onu-preocupa-senadores-e-estudiosos. Acesso em: 03 de maio
de2024.

8 Fonte: G1.Globo.com -
https://g1.globo.com/economia/agronegocios/noticia/2021/08/11/recordes-no-agronegocio-e-aumento
-da-fome-no-brasil-como-isso-pode-acontecer-ao-mesmo-tempo.ghtml. Acesso em:

03 de maio de 2024
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Com a pandemia se evidencia o0 que era impensavel, o que nos chega
como paradoxo: o Estado da garantia de direitos é também agente ativo na producéo de
mais exclusdo. Monteiro, Coimbra e Mendonga Filho (2006) apontam que essa logica
de funcionamento do Estado - que garante direito e produz exclusao - esta a servigo da
manuten¢do do bom funcionamento do capitalismo de mercado, que coloca no sujeito
a responsabilidade individual de consumo e ascensdo social como pré-requisito de
humanidade. Essas mesmas familias que perderam figuras de referéncia precisaram
criar novas formas de sustento. Assim, muitos precisavam deixar seus filhos sozinhos
em casa ou sob o cuidado de redes de apoio possiveis (irmdos mais velhos, vizinhas
referéncias na comunidade) correndo o risco de serem taxados como negligentes por
ndo acompanharem as atividades escolares pelo Unico aparelho celular existente na
casa.

Os autores apontam que este discurso de humanidade e inclusdo presente
na sociedade globalizada de controle estd atrelado a uma forma perversa de
organizacdo social que afirma uma impossibilidade como condicdo de pertencimento,
gerando uma culpabilizacdo onde quem ndo consegue gerir o sustento familiar e o
cuidado com as familias sdo colocados a margem e necessitam de intervencdo das
politicas publicas e dos modelos de referéncias criados, através do discurso da
seguranca e no poder sobre os corpos.

Foucault (2012) nos estudos sobre governamentalidade aponta que a
geréncia sobre o poder, deixa de ser menos da ordem do enfrentamento e passa a ser da
ordem do governo, que designa tanto as estruturas politicas e gestdo de Estado quanto
do modo de “dirigir” a conduta dos individuos e grupos.

Na logica da governamentalidade ha um sujeito que se autogoverna e é
governado. Podemos dizer de uma governamentalizacdo do Estado que, como
dispositivo, em seu funcionamento, faz a gestédo dos riscos, das ameagas, numa certa
economia de poder. Um poder que atua mais no corpo social, que estabelece condutas
e previsibilidade nos corpos, governando pelo gerenciamento, que diz como devem ser
as relacOes (consigo mesmo, com o outro, com as institui¢cdes), uma vez que os modos
de relagdo, o governo de si e do outro, afetam o poder exercido pelo Estado. Nem
sempre essa relagdo € questionada ou é vista de forma explicita.

Ferreira Neto (2019), ao discutir a governamentalidade e a seguridade
social, afirma que s6 nos colocamos a pergunta sobre a natureza da nossa relacdo com

o Estado quando ocorrem perdas ou restricdes de beneficios. No caso das familias
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citadas anteriormente, o Estado responsabiliza as mesmas pela continuidade do
processo ensino-aprendizagem durante a pandemia, mas esse mesmo governo nao
questiona as condicGes oferecidas por ele para que as familias realizem as atividades.

Ao mesmo tempo, essas familias ndo tém o direito de escolha de ndo
exposicdo ao virus garantido, ja que o funcionamento econémico do Estado estd
atrelado a essa relacdo de manutencdo do bem estar social com diversos servicos, ndo
necessariamente as esséncias, em funcionamento e realizados por esta populagéo.

Essas familias foram ainda mais colocadas a margem da sociedade
durante a pandemia de COVID-19, viram os filhos adolescentes buscarem trabalhos
informais para compor a renda familiar e ndo é raro ouvir nas escolas que apos os dois
anos do inicio da pandemia esses jovens continuam as atividades de entregadores de
lanches, ajudante de obras e até mesmo iniciando a vida no trafico de drogas, ou nas
milicias, por ser o0 modo que encontraram de sobrevivéncia para si e para 0s que
compdem o nucleo familiar. Esses mesmos jovens tém suas vidas subjetivadas pelo
discurso capitalista de que o trabalho informal na rede de delivery de refei¢des, que
ndo tem vinculo trabalhista, € melhor do que ser capturado pelo poder paralelo nas
comunidades.

N&o seriam os dois modos de trabalho, o delivery e o poder paralelo, a
captura de uma infancia, de um futuro que poderiam estar construindo sob outras
I6gicas, e que a necessidade encaminha para relacdes de trabalho extremamente
precarizados?

E preciso trazer para essa discussio o recorte de raca e classe. Os corpos
que respondem até hoje aos questionamentos do Estado sobre buscar na escola um
suporte para sua inseguranca alimentar, sdo o0s corpos negros e de classes econdmicas
menos favorecidas. Sdo essas pessoas que recebem “carros adesivados” utilizados
pelos dispositivos de politicas publicas como dos Centros de Referéncia da Assisténcia
Social, Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social e Conselho Tutelar
em suas portas, questionando sobre seu modo de existir atravessado por um discurso
de garantia de direitos que é, também, estratégia de controle.

Em algumas localidades, o carro com o brasdo ou logo da prefeitura ou
do Governo do Estado, que identifica que o0 mesmo est a servi¢o da politica publica,
tem sua entrada proibida pelo poder paralelo, o que dificulta as visitas domiciliares
dizendo também de um modo de funcionamento e controle do espago.Controle este

gue vem também da escola que, ao abrir suas portas apds dois anos de trabalho remoto,
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busca enquadrar os corpos a partir de uma marcagdo do que é aceito como passivel de
aprendizagem e o que néo é.

A vida ndo parou nesses dois anos longe dos espacos escolares. As
pessoas produziram formas de estar no mundo apesar das constantes tentativas de
normatizagdo dos corpos. O corpo continuou em movimento e a escola, por outro lado,
nutria a esperanca de que 0 movimento dos corpos ndo entrasse pelo patio adentro. Os
sujeitos, apesar do Estado e de seu poder de fazer viver e de deixar morrer, produziram
formas de viver e de sobreviver.

A busca por alimentos nas portas das escolas exp0s o jogo de forgas
(interesses, necessidades, desejos) naquela situacdo determinada: a pandemia. Ela nos
fez ver, por exemplo, a importancia da escola na seguranca alimentar para muitas
familias; algo que poderiamos considerar até entdo como uma suposicéo, se apresentou
de forma inquestionavel. Interessa ainda considerar que essa constatacdo ndo tenha
lugar sem tensdes e conflitos. Se o0 acesso a merenda escolar € um direito assegurado
pelo Programa Nacional de Alimentacdo Escolar — PNAE, esse direito atravessa as
discussoes e as disputas sobre a funcdo primordial da escola, a de ensinar, em forcas de
polarizagdo. Essa tensdo aparece intensificada nos primeiros anos de escolarizacéo,
com as necessidades das criangas que entram cada vez mais cedo no processo e 0
julgamento sobre as mées que optam pela inser¢do antes mesmo dos quatro anos de
idade por ser a escola, as vezes, a rede de apoio para a familia.

Como pensar as experiéncias das familias na pandemia no sentido de
contribuicdo para novas experiéncias na escola? Como considerar as transformacoes
operadas pela vivéncia da pandemia nos territorios nas criangas e nos jovens; vidas
subjetivadas nas contradicbes agravadas pelas condi¢cdes pandémicas? Criancas e
jovens que questionam o tempo dentro do espaco escolar, com dificuldades em
relacionar os contetidos ensinados nas disciplinas e o uso dos mesmos fora do
ambiente escolar. A saida para 0s impasses seria a construgdo de um Estado
Democratico de Direito que coloque as questdes em um “plano comum onde os
direitos sdo construidos na experiéncia concreta dos homens, de suas lutas, de novos
sujeitos implicados em praticas que engendram novos modos de subjetivacdo”

(Monteiro, Coimbra e Mendonga Filho, 2006, p.11)

“Tem gente que so tem a escola para comer” - O Programa Nacional de

Alimentagéo Escolar
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No Brasil, a alimentacdo escolar € um direito garantido na Constituicdo
Federal e assegurado a todos os estudantes matriculados nas redes publicas e
filantropicas de educacdo bésica. Esse direito tem como principal fonte garantidora o
Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE), que consiste no repasse
suplementar de recursos financeiros federais com o objetivo de contribuir para o
crescimento e o desenvolvimento biopsicossocial, a aprendizagem, o rendimento escolar
e a formacéo de habitos alimentares saudaveis dos alunos. O plano se operacionaliza por
meio de ac¢Oes de educagédo alimentar e nutricional e da oferta de refeigdes, as chamadas
merendas escolares, que buscam suprir as necessidades nutricionais durante o periodo
letivo.

A historia do oferecimento da alimentacdo nos espacos escolares ndo é
recente, desde a década de 1940 o Brasil ja discutia a oferta de merenda escolar aos
alunos, porém sua efetivacdo sé aconteceria dez anos depois. A falta de recursos
financeiros como justificativa para a ndo implementacdo da merenda atravessa longos
anos até, de fato, ganhar forca como politica publica. (BRASIL, 2013)

Serd apenas entre os anos de 1950 e 1970 que a oferta de alimentacédo
nas escolas ganha novos formatos, a iniciar com a elaboracdo de um Plano de
Alimentacdo e Nutricdo, primeiro programa de merenda escolar em ambito nacional e
de responsabilidade publica. O Plano passou por modificagdes através de decretos que
desmontaram e remontavam as propostas existentes, buscando um lugar para alocar as
discussdes e acdes sobre 0s problemas nutricionais presentes na época no Brasil.

Ainda na década de 1950, a partir do decreto n® 37.106/1955, a merenda
escolar, a Unica proposta do Plano original que se mantém, passa a ser responsabilidade
no Ministério da Educacdo e financiada através de convénios com entidades
internacionais. Esses convénios internacionais sdo intensificados na década seguinte,
voltado principalmente para o atendimento das populagcbes carentes e para a
alimentacdo de criancas em idade escolar.

Somente no final da década de 1970 o apoio nutricional escolar passa de
fato a ser financiado pelo Ministério da Educagdo e cria-se 0 que conhecemos hoje
como Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE) que ganha for¢ca maior com a
Constituicdo de 1988, assegurando o direito de alimentacdo escolar a todos os alunos do
ensino fundamental, ndo considerando apenas alunos em situacdo de insuficiéncia

alimentar, e envolvendo todas as instancias governamentais na efetivagdo do programa.
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O PNAE € uma conquista de muitas mdos construido, reformulado,
repensado entendendo que o apoio nutricional é fator que compde o processo de
aprendizagem. A oferta de alimento é também um ato politico, quando considera os
habitos alimentares das regides e se articula a agricultura local e a agricultura familiar
como geradores de um saber educativo.

Atualmente, o PNAE tem por objetivo contribuir para o crescimento e
desenvolvimento biopsicossocial, vinculado a aprendizagem, o rendimento escolar e a
formagdo de préticas alimentares saudaveis de todos os alunos das redes publicas de
ensino, contemplando as escolas indigenas e quilombolas e os programas oferecidos nos
espacos escolares, como o Mais Educacdo e a Educacdo de Jovens e Adultos, durante o
periodo letivo, através de ac¢Bes de educacdo alimentar e oferta de refeicoes.

No ano de 2020, ja no periodo de calamidade publica pelo COVID-19, O
Fundo Nacional de Desenvolvimento Educacional aprova uma resolugdo com alteragoes
significativas na oferta do apoio nutricional nos espacos escolares afirmando mais uma
vez a importancia da qualidade da alimentacdo como fator necessario e influente no
rendimento escolar. No artigo 5° paragrafo 1 da resolugdo temos que:

0 emprego da alimentacdo saudavel e adequada, compreendendo o uso
de alimentos variados, seguros, que respeitem a cultura, as tradi¢des e
os habitos alimentares saudaveis, contribuindo para o crescimento e o
desenvolvimento dos alunos e para a melhoria do rendimento escolar,

em conformidade com a sua faixa etaria e seu estado de salde,
inclusive dos que necessitam de atencdo especifica. (Brasil, 2020)

Por se tratar de uma politica publica que tem como diretriz o direito a
alimentacdo escolar visando a garantia de seguranca alimentar e nutricional dos alunos,
em situacGes de calamidade, como por exemplo, na pandemia de COVID-19, era
necessario o fornecimento e garantia dos alimentos as familias. O direito a alimentagdo
além de ser assegurado na Constituicdo Federal brasileira, segue também a pactuacdo
internacional da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, o Pacto Internacional dos
Direitos Econdmicos Sociais e Culturais (DESC) como também, a partir de 2010, esta
inscrito no rol dos direitos sociais, atraves do Direito Humano a Alimentacdo e a
Nutricdo Adequadas, 0o DHANA.

O Direito Humano a Alimentacédo e a Nutricdo Adequadas (DHANA) é
um direito de toda e qualquer pessoa, e deve ser garantido por qualquer governo, ou
seja, ndo é uma politica de gestdo € uma politica publica prevista e garantida por lei e
deve ser cumprida pelos governantes. (FIAN BRASIL, 2021)

40



Na cartilha “Como Exigir o Direito a Alimentagdo e a Nutricdo
Adequadas no PNAE?” organizada pela FIAN Brasil (2021), encontramos algumas
obrigacOes pertinentes aos gestores e agentes publicos para a execucdo do PNAE, como
respeitar, proteger, facilitar, promover e prover a alimentacio e o0 acesso aos alimentos
pelos estudantes em qualquer circunstancia, dentre elas a suspensdao de aulas
presenciais, sejam quais forem os motivos. O PNAE aponta para a importancia da
responsabilidade de outros atores neste processo de garantia de efetivacao deste direito,
como os estudantes ou seus responsaveis, a comunidade escolar, o Conselho de
Alimentacdo Escolar, agricultores familiares, organizacbes ndo governamentais dentre
outros.

Pensando o PNAE e os atravessamentos das cestas basicas no periodo de
isolamento pela pandemia, uma das demandas que chegavam através do contato com as
escolas era a discussdo sobre a entrega de cestas basicas atestando e validando a
frequéncia escolar da crianca e do adolescente. Em alguns encontros remotos as equipes
pedagdgicas questionavam o procedimento da Secretaria de Educacdo que recomendava
ndo enquadrar o0 aluno que nao ia a escola buscar o material pedagdgico, mas realizava a

retirada da cesta basica, como alguém em evasdo escolar.

O DHANA pressup@e que deve haver a disponibilidade e o acesso fisico
e econdmico a alimentos de forma estavel e permanente, a oferta de alimentos, através
das cestas basicas no periodo de aula remota foi previsto, mas serd que essa busca pela
escola como lugar legitimo de garantia de alimentos durante a pandemia era uma
escolha sabida e consciente pelas familias?

A instituicdo escolar, por vezes, reforca o lugar pedagégico como um
lugar de reproducdo conteudista, uma educagdo de depositar no sujeito o saber e, com
iSso, pouco se abre para outros modos de ser educativa, de compor com a regido as
necessidades reais que a comunidade apresenta. Se o alimento oferecido € indicado pelo
proprio PNAE como parte do processo de aprendizagem porque a diferenca nas filas na
busca dos mesmos causa estranheza?

Um estranhamento que atravessa ndo s6 o corpo pedagdgico, mas
também a mim, enquanto pesquisadora. No periodo de suspensdo das aulas meu corpo
estava protegido em casa. Foi um longo periodo em trabalho remoto, acompanhando a
escola por ligagbes e chamadas de video. Quem acolhia presencialmente as familias

eram diretores e alguns funcionarios administrativos que faziam revezamento nas
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escalas de trabalho. Esses profissionais relatavam aos psicologos, que se colocavam na
escuta das dificuldades que os alunos e suas familias estavam vivenciando. Eram relatos
de pessoas que nao tinham o que chamo de privilégio, de ficar em casa. Pessoas que
perdiam familiares para a doenga e precisavam continuar em maior exposi¢ao ao virus
para manter uma légica de funcionamento social e com isso trazer renda para casa.

Mesmo com a entrega de cestas basicas, o fechamento das unidades
escolares no periodo mais grave da pandemia teve impacto na alimentacdo das familias.
Nos estudos sobre inseguranca alimentar na pandemia do Covid-19, Schall et al (2022)
apresentam relatos de mulheres que tiveram o acesso a cesta basica negado uma vez que
alguns estados criaram critérios para que os alunos fossem contemplados — como, por
exemplo, renda per-capita ou a forma de cadastro para o recebimento da mesma ser
realizado somente por meio eletrdnico. Além disso, para muitas familias, as refeicdes
oferecidas nos espacos escolares eram de fato a grande parcela da alimentacdo diéria
dos filhos. A garantia de que criancas e adolescentes ndo fossem privados de alimentos
no periodo de fechamento das unidades escolares e a consequente condicdo de
inseguranca nutricional por grande parte da populagdo, tornou-se barganha politica em
vérias regides do Brasil e ndo um direito.

A escolha das familias pelas escolas em um periodo de inseguranca
alimentar pode, em um primeiro momento ndo ser algo consciente, mas a escola,
principalmente as unidades das redes publicas de ensino, € o espaco que atende direta e
indiretamente a populagdo que mais vem sendo atingida com os descasos relacionados a
fome.

O professor José Raimundo Ribeiro Junior (2022), ao discutir a tematica
da fome no webinario do Instituto Silvia Lane, “A fome ¢ inadmissivel! Como construir
esse consenso?”, aponta que a fome precisa ser desnaturalizada, ser vista ndo como um
fendmeno natural, mas como fenémeno produzido historicamente por relagdes socio-
politicas e econdmicas, do capitalismo. Para o educador, esta interferéncia ocorre de
duas maneiras: pela expropriacéo e pela exploracdo. Pela expropriacdo acontece a perda
do meio de subsisténcia através de um desastre ecoldgico que impacta diretamente o
trabalho e fonte de renda da familia. Ja a exploracdo se materializa nas relacbes entre
classes, com alguns setores da populagdo exercendo controle e a exploragdo sobre

outros e garantindo o seu enriguecimento.
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A literatura ainda aponta para a importancia de se pensar a fome ou a
inseguranca alimentar® através de um recorte que leve em conta o género, raca e classe
dos sujeitos afetados. Segundo pesquisas recentes (SILVA et al, 2022; SCHALL et al,
2022), nesses recortes as mulheres negras de classe mais baixa sdo as mais atingidas
pela inseguranca alimentar, por conta da diferenca salarial existente entre homens e
mulheres e, principalmente, por historicamente serem marcadas pela exploracao do seu
trabalho e do seu corpo, pela exclusdo, discriminacdo e rejeicdo social. Essas mulheres,
em sua maioria, sdo as mées das criancas atendidas nas unidades de ensino publico no
Brasil.

Assim, as escolas nos territorios de maior vulnerabilidade no Brasil tém
cor e classe e foram elas as mais negligenciadas no periodo pandémico. E foram elas
que sofreram os efeitos da ldgica, ainda presente no nosso pais, de que educar é ato
disciplinar, adaptativo e de subjugacdo, além de ensinar contetdos.

“As pessoas nao entendem que familia educa e escola ensina™ - o lugar da escola

para os setores populares

Essa afirmagdo provavelmente ja foi ouvida ou reproduzida, em algum
momento, por todo profissional da educacao. Ensinar e educar parecem o no que limita,
marca e tensiona a relacdo entre as familias e as unidades escolares. Talvez essa
dicotomia existente esteja atrelada a definicdo de educacdo e de educacdo escolar
expressa na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 1996, e na propria
Constituicdo Federal de 1988.

Tanto a LDB quanto a Constituicdo, definem que educacéo abrangeria o0s
processos formativos que devem ser desenvolvidos na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, h0os movimentos sociais e
organizacbes da sociedade civil, assim como nas manifestacdes culturais e que a
educacao escolar caberia o papel de preparar o educando para o exercicio da cidadania,
qualificando o mesmo para 0 mercado de trabalho. Ou seja, os espagos familiares e de

Ao buscar por referéncias que discutam a inseguranga alimentar no periodo de pandemia, 0s escritos

faziam uso tanto da palavra fome quanto da prdpria expressdo inseguranca alimentar para falar das
condicOes fisicas e psiquicas que a privacao, a reducdo ou a dificuldade alimentar ocasionava na vida
dos sujeitos. Assim, durante meus escritos as palavras fome e inseguranca alimentar podem aparecer
como sindnimos.
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socializagdo atuariam educando o sujeito para que, ao chegar ao espaco escolar, fosse

ensinado para a vida adulta no mercado de trabalho.

Definidos assim, em um primeiro momento, a educacdo e a educacgéo
escolar podem parecer frutos de acbes independentes, com agentes bem definidos em
suas fungbes para a construcdo do sujeito, ou seja, de um lado a familia, a sociedade, a
comunidade apresentando, ja nos primeiros momentos de vida, caminhos para o sujeito

e, do outro, a escola qualificando e moldando o sujeito para a vida em sociedade.

Essa marcagdo do que ¢ “de casa” e o que ¢ “da escola” pode ser
analisada a partir das modificacbes no acesso ao espaco escolar vivenciado pelos
sujeitos desde a construgdo do que chamamos de Brasil — a partir da colonizacdo
portuguesa até os dias atuais — com a obrigatoriedade de ensino para criangas sendo

iniciada cada vez mais cedo.

Soares (2017) aponta que a escolarizacdo no Brasil, atravessada pela
I6gica do ensinar e da democratizacdo da escola esta presente em discussdes politicas
desde a Proclamacéo da Republica, com as denuncias sobre a precariedade do ensino e a
reivindicagcdo de melhorias para o povo objetivando a igualdade social. Os discursos de
igualdade de oportunidades educacionais e educacdo como direito de todos ganharia um
lugar-comum no Brasil tanto em governos mais populistas quanto em regimes mais
autoritarios e antidemocraticos. Porém, a resposta a democratizacdo da escola estaria

ligada as demandas da populacao e ndo uma benfeitoria do Estado. A autora afirma que:

A escola ndo é, como erroneamente se pretende que seja, uma doagao
do Estado ao povo; ao contrério, ela € uma progressiva e lenta
conquista das camadas populares, em sua luta pela democratizagdo do

saber, por meio da democratizacdo da escola. (Soares, 2017)

Para a referida autora, mesmo com essa luta pela democratizacdo da
escola as camadas populares continuam sendo vencidas visto que mesmo com 0 acesso
a educacgdo garantida, fatores significativos impactam esse processo como a falta de
acesso por conta do niumero de escolas para todos e a existéncia de uma escola que se

constitui mais contra o povo do que para o povo ocasionando os fracassos escolares, que
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por vezes tém a causalidade direcionada aos sujeitos e ndo a logica de funcionamento do
Estado.

Esse fracasso escolar, aqui pensado a partir da perspectiva de ensino
escolar enquanto aquisicdo de conteddo seria segundo Magda Soares, apontada por
ideologias que relacionam a origem social com o fracasso. Soares (2017) cita trés
teorias ideoldgicas que reforcam a ideia de uma escola contra o povo, a ldeologia do
Dom, a Ideologia da Deficiéncia Cultural e a Ideologia das Diferengas Culturais.

Na Ideologia do Dom, as causas do sucesso ou do fracasso na escola
estdo relacionadas nas caracteristicas dos individuos, onde a escola ofereceria
oportunidades iguais de aprendizagem e o bom aproveitamento delas dependeria de um
dom, uma aptiddo, inteligéncia e talento de cada um. Na Ideologia da Deficiéncia
Cultural, a posicdo do individuo na hierarquia social seria determinada por suas
caracteristicas pessoais, onde 0s mais inteligentes e mais aptos constituiriam as classes
privilegiadas e com isso as classes socioeconomicamente mais favorecidas, enquanto 0s
considerados menos dotados, aptos e inteligentes constituiriam as camadas populares,
ou seja, as desigualdades sociais é que seriam responsaveis pelas diferencas de
rendimentos dos alunos e as condi¢des de vida das criancas seriam responsaveis pelas

chamadas dificuldades de aprendizagem.

Ja para a Ideologia das Diferencas Culturais, seria a falta ou auséncia de
cultura em determinada camada da populacdo o fator responsavel pelas dificuldades de
aquisicdo de contetdos. Para essa teoria 0 aluno sofre, é marginalizado e fracassa por
que é diferente culturalmente dos demais alunos, ndo possuindo repertdrio esperado
para as aptidfes escolares. Para a autora, a teoria ao negar a existéncia de cultura em

determinado grupo, nega-se a existéncia do préprio grupo.

A Ideologia das Diferencas Culturais, assim como as demais teorias
apresentadas, mesmo que nao nomeadas, continuam nos dias atuais a circulam no
imaginario escolar responsabilizando os alunos, o meio onde vivem e a cultura onde
estdo imersos como fatores do fracasso escolar, ndo considerando de fato que € a
organizacdo capitalista da sociedade uma das responsaveis em colocar nas camadas

populares a marcacdo de alguém contra a escola.
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Assim, a escola tem sua responsabilidade apagada, refor¢cando o discurso
do que € ensinar e educar através da negacao do que chega a escola através dos alunos e
de suas familias, trazendo em suas raizes marcagdes historicas do lugar ocupado pelos

sujeitos.

Para Rufino (2021), a educacéo escolar no Brasil foi constituida a partir
da perpetuacdo de saberes e poderes do modelo dominante que, através dos saberes
religiosos, marcavam e sustentavam conteudos de forma a instituir e classificar as
pessoas como oprimido ou opressor, como néo civilizado e civilizado, como colonizado
e colonizador. Os saberes aqui existentes desde antes da colonizacdo, foram sendo
dizimados em nome de uma logica que atribuia ao que vinha do continente europeu
como saber dominante. O que igualmente aconteceu com os saberes dos povos pretos

oriundos do continente africano, também dizimados ao serem escravizados.

Hoje, ainda que 0 acesso ao espaco escolar tenha sido democratizado e
que inclus@es curriculares abordando as culturas africanas estejam em curso, ainda
encontramos permanéncias daquela légica na colonialidade vigente. As politicas de
Educacdo ndo escapam de um poder que investe numa educacdo servil ao sistema
capitalista neoliberal e, portanto, alienante e domesticador. Como bem definiu
Freire(2020), uma educagédo voltada para a produgao de “homens-objetos”, homens que
vivem as amarras impostas pela colonizacdo através de outros homens que sdo

colocados no lugar de sujeitos.

Tornar a educacdo uma pratica constituinte de “homens-sujeitos”, criar
espacos educativos onde a maioria da populagdo possa buscar caminhos de mudancas e
de libertagdo, como protagonistas das suas historias é necessario e urgente. Assim como
€ urgente o reconhecimento, por parte dos profissionais da educacao, do sentido da sua
atuacdo junto as criangas e jovens. Estas que tém o espaco escolar como instituicao
obrigatoria de frequéncia e que tensionam esse espago a partir da discrepancia entre

aquilo que vivenciam e aquilo que a escola tenta reproduzir.

Seria 0 jargdo "a escola ensina e a familia educa” mais uma entre as
praticas da colonialidade persistente capitalista neoliberal de abafar a discussdo urgente
sobre decolonizacdo, saberes locais e fun¢do da escola que as instituices escolares

tanto evitam fazer?
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Essas préticas reprodutoras de responsabilizacdo dos sujeitos pelos
chamados fracassos pedagogicos, podem aparecer disfarcadas, ndo problematizadas, nas
solicitacOes feitas aos "especialistas” que compdem equipes com outros profissionais da
educacdo. O "aluno que ndo aprende”, "a familia desestruturada”, "o aluno agressivo",

"0 que usa de vitimizacdo para ndo seguir regras"’?

, permanecem nos discursos que
atravessam 0 espaco escolar, em um jogo de causa e efeito, legitimando formas de

aniquilacéo.

Uma aniquilacdo de sujeitos iniciada pelos discursos religiosos no
periodo colonial, reforcado em estratégias politicas denominadas progressistas e
capitalistas e que hoje aparecem nos discursos legitimadores do exterminio da
populacdo que frequenta os espacos de educacdo publica. S&o meninos e meninas
pretos, pobres, moradores de territorios favelizados, "ensinados" e "educados" pelo
racismo, pelo sexismo e pela desvalorizacdo cultural; corpos sujeitados e

responsabilizados pelo préprio fracasso.

"Eles estdo vindo de casa cada vez mais cedo, nem sentar sabem'™ - A

obrigatoriedade de matricula e o direito ao uso do espaco escolar:

O distanciamento fisico dos espagos escolares ocasionado pelo periodo
de isolamento social decorrente da pandemia do covid-19 colocou em cena outros
atravessamentos da relacéo entre familia e escola. As criangas que no inicio do periodo
pandémico estavam com idade entre um e dois anos, em raz&o da obrigatoriedade de
matricula escolar a partir dos 4 anos de idade prevista na Lei 12.796/2013, em 2023
comegaram a chegar as escolas. Com elas, pais e mées que, além de viverem a
inseguranca dos filhos serem o Ultimo grupo a receber os imunizantes para 0 Virus,
foram em grande parte do tempo os responsaveis pelo cuidado integral dos mesmos,

sendo necessario criar outras formas de relagdes com a entrada no espaco escolar.

Na histdria da escolarizagdo do Brasil, o direito ao acesso e permanéncia
escolar sofreu modificacdes significativas. As proprias discussdes sobre a inclusdo das

creches como espacos de educacéo infantil e ndo apenas como espaco assistencialista é

1% Frases como essas aparecem na minha vivéncia de trabalho de forma falada e escrita. E recorrente que
as solicitagBes feitas pelos profissionais das escolas aos psicologos para avaliagéo de alunos apresentem
frases como as citadas como justificativa para o “problema” do aluno
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atravessado pelos questionamentos sobre os direitos de mulheres nos cuidados com os
filhos e no direito das proprias criancas de serem assistidas ndo so por suas familias

como também pela comunidade e pelo Estado.

Enquanto escrevo essa dissertagdo, nos veiculos de comunicacao circula
a fala de um prefeito da regido do Médio Paraiba, no Estado do Rio de Janeiro,
comentando a reivindicacdo para a constru¢do de novas creches. O prefeito sugere a
necessidade de castracdo de forma compulsoria para mulheres com mais de dois filhos,
visto que o numero de filhos é o verdadeiro motivo para a falta de vagas nas creches
plblicas, e ndo a falta de equipamentos™.

Essa regulacdo compulséria dos corpos mencionada pelo politico em
resposta a necessidade de vagas coloca luz na discussdo da funcdo da escola para as
familias empobrecidas. Muitas vezes, o funcionamento das creches publicas que é
oferecido, ndo atende as necessidades dessas familias, principalmente as necessidades
das mulheres que tém a creche publica como a Unica possibilidade de abrigo de suas
criancas, no retorno ao mercado de trabalho apds a gestacdo. Sendo que essas mesmas
mulheres sdo culpabilizadas ao "falharem™ nos requisitos de cuidado em relacdo aos

seus filhos.

Ao atender uma mde em uma unidade de educacgéo infantil em razéo do
encaminhamento do filho a psicologia escolar devido ao seu comportamento agressivo e
agitado em sala de aula, essa culpabilizagdo foi percebida. Era uma mée jovem, com
trés filhos em idade escolar, ndo contava com suporte dos pais das criangas e trabalhava
como design de sobrancelhas e extensdo de cilios a domicilio. A mae chega atrasada
para o atendimento, bem arrumada e pedindo desculpas, pois precisou remarcar
compromissos para estar ali comigo. Lembro-me de me desculpar e dizer que seria

breve até para ndo atrapalhar a rotina de trabalho dela.

Uma mulher com falas duras em relacdo aos filhos, principalmente o
mais novo que, ndo era tdo independente quanto os outros irmaos, demandando dela

cuidados na hora de dormir, no banho, na alimentacdo. Resolvi fazer a pergunta que,

11https://www.qooqle.com/amp/s/ql.q lobo.com/google/amp/rj/sul-do-rio-costa-
verde/noticia/2023/09/16/ prefeito-de-barra-do-pirai-mario-esteves-diz-que-a-cidade-tem-muita-crianca-
e-que-e-preciso-comeca r-a-castrar-as-mulheres.html
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mesmo j& sabendo a resposta, insisto em realizar: e o pai, como é a relacédo dele com

vocés? A mae desabou a chorar.

No Brasil, segundo pesquisa do Instituto Brasileiro de Economia, da
Fundacdo Getulio Vargas (FGV), em 2022 o nimero de lares chefiados por mulheres
com filhos, sem a presenca de um conjuge chegou a marca de 11,3 milhdes. Entre os
anos de 2012 e 2022 o numero de domicilios com maes solo cresceu 17,8%. A
estatistica torna-se ainda mais chocante quando, ao avaliar os dados, percebe-se que
72,4% dessas maes vivem em domicilios monoparentais, ou seja, ndo moram com
parentes ou agregados que teriam o potencial de ajudar nas responsabilidades familiares

e na promoc&o do equilibrio entre vida pessoal, familia e trabalho™.

Para mées como essas, que se ausentam do lar para trabalhar, é a escola
que faz o papel de rede de cuidado. Atividades de trabalho diversas e precérias, sem
garantias previdenciarias, atrelado ao discurso de empreendedorismo, numa légica de
complementacdo de renda, pode tornar viavel o recurso financeiro para o sustento da
familia, mas também inviabiliza discussdes que atravessam o0 maternar como a nado

responsabilizacdo dos homens nos cuidados com os filhos.

A visdo desta mae sobre a escola era a de que s6 podia contar com a
instituicdo escolar para que ndo fosse atribuida a ela a imagem de negligente. Porém, na
maioria das vezes, € justamente a instituicdo escolar uma das primeiras frentes de
garantia de direitos a atribuir a negligéncia familiar a causa para 0 mau comportamento
do aluno. Sem uma escuta a familia, decreta-se pela incapacidade da crianca a engrossar

a lista de alunos para encaminhamento e avaliagdo com algum especialista.

Aquilo que foge a normalidade, ao esperado, ao corpo que a escola pode
reconhecer, comeca a ser posto para o lado de fora do espaco escolar em um movimento

expulsério com o passar dos anos de escolarizac¢ao do aluno.

A escola ndo parou na pandemia. Quando tudo era obrigado a ser a
distancia, foram as institui¢cdes escolares que precisaram reinventar formas de encontrar
os alunos para que a logica do ensinar continuasse a funcionar. As escolas sairam dos

Seus muros e entraram nas casas até mesmo sem permissao, com o discurso de garantia

12 https://blogdoibre.fgv.br/posts/maes-solo-no-mercado-de-trabalho, acesso em 10/01/2024
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de direitos. Os computadores e celulares aproximavam escola e familia, com 0s grupos
de pais no whatsapp e as mensagens tarde da noite para os professores. Seria possivel

essa aproximacdo na volta as aulas presenciais?

Sancovschi et al (2023) ao realizarem estudo sobre criangas e telas
digitais pela chamada escola on-line, apontam que a pandemia exigiu uma
reformulacdo nos modos de se relacionar e de existir. O que antes era visto como um
modo de relacionamento Obvio e natural é rompido, forjando novos modos de
composic¢do social a partir da articulacdo com as telas, trazendo luz para tematicas como
escola e aprendizagem, escola como rede de cuidado, organizadora de rotina. Para as
autoras, a experiéncia da escola on-line trouxe o reconhecimento de que o aprendizado
no espaco escolar envolve muito mais que acessar contetdos pedagogicos ou transmitir
informacéo de forma isolada. E na relagdo com o espago, com 0 movimento, com o
tempo que a aprendizagem acontece, reconhecendo a escola como uma rede de conexao
e afeto, de encontro de pessoas, de interacdo e de brincadeiras, onde o conteldo esta

incluido nessa interacdo e ndo a parte.

Além disso, com a escola on-line foi possivel perceber a escola
presencial como uma parceira nos cuidados com as criangas e a importancia dessa
parceria para as familias, principalmente para pais e responsaveis possam exercer suas
outras funcbes enquanto sujeitos. O estudo apontou que muitos responsaveis, mesmo
aqueles que conseguiram estabelecer rotinas com filhos, relataram cansaco e desgaste ao

ocuparem a funcdo de mediadores e de professores durante as aulas na pandemia.

A escola de hoje ndo cumpre uma fungdo apenas para as criangas e oS
adolescentes, ela “cumpre hoje em nossa cultura ocidental uma fun¢do também para as

familias. A escola organiza os tempos e o cuidado” (pag.52)

A escola é suporte, € rede para as familias, mas sera que isto esta em

discussao nos espacos escolares? Se o espago escolar é o recurso escolhido ou instituido

13 Alguns professores relataram que durante a pandemia disponibilizaram niimero de whatsapp para que
0s pais pudessem tirar dividas sobre os trabalhos dos filhos. Eram recorrentes as falas sobre mensagens
apos o horéario de fechamento das unidades escolares, 0 que pode apontar para a dificuldade encontrada
pelos pais em gerir o processo pedagogico dos filhos, ja que muitos continuavam suas rotinas de
trabalho.
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para o cuidado e desenvolvimento das criangas ainda muito pequenas, 0 que é a escola

hoje?

Além das condicionalidades instituidas pela legislacdo através da
obrigatoriedade de ensino a partir dos 4 anos de idade, escola e familia sdo atravessadas
também pelos requisitos impostos por programas, como o Bolsa Familia, que utilizam a

presenca escolar como validador de direitos.

Junto com a criacéo do aluno problema, a escola em muitos casos reforca
a ideia da maternidade negligente, culpabilizando as mées pelos problemas produzidos
na légica de individualizagdo operada no capitalismo neoliberal. Com a chegada da
pandemia as condicdes para o exercicio de individualizacdo dos problemas sociais se
agravam: as mulheres precisam trabalhar mais para compensarem perdas na economia
familiar e manterem a casa, a0 mesmo tempo em que séo convocadas ao isolamento
social para a protecdo dos filhos, o que incluia o apoio ao acompanhamento pedagdgico

preventivo contra um novo déficit curricular das criancas.

O olhar para os responsaveis de alunos é fundamental para os
profissionais psis que trabalham na educacéo. De que maneira temos realizado a escuta

e a acolhida das familias, principalmente das mées, que chegam ao espaco escolar?

Pensando sobre isso, me deparo com os escritos de Insfran (2021)
falando sobre a postura adotada por muitos profissionais da Psicologia nas investigacfes
e intervencdes no espaco escolar em relacdo as educadoras e as familias, reforcando
muitas vezes a prescri¢cdo do como fazer, do como cuidar, podendo assim realizar o que
ela bem demarcou como “praticas estigmatizastes/opressoras/excludentes/

medicalizantes/patologizantes” (pag.68).

As filas nas portas das escolas eram filas de denuncias. Denunciavam a
precariedade alimentar das familias, o discurso de responsabilizacdo apenas das familias
no cuidado e na aprendizagem das criangas, como também a sobrecarga quase que
exclusiva na figura feminina da mae ou de muitas avds. Esses temas circulam
diariamente os espacos escolares e 0 que fazemos com eles quando viram demandas

para a Psicologia Escolar?
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Maes e criangas sobreviveram ndo s6 ao virus durante a pandemia. Elas

reinventaram modos de estar e de existir quando tudo era incerto.

SOBRE(VIVER) O ACONTECIMENTO NO TERRITORIO

"Tinha uma escola no meio do caminho. No meio do
caminho, tinha uma escola. E nédo era qualquer escola,
ela tinha uma mesinha bem no portdo oferecendo
produtos de varios gostos e sabores. Tinha também
marcas nas paredes, mas ndo era do mural feito pela
professora que caiu, eram marcas dos confrontos dos
vendedores e dos que queriam a ordem (ordem de
que?).

Nesse caminho ndo tinha praga com brinquedos,
quadras e bolas. Tinha um espago com matos, lamas e
agua. A da chuva, porque a encanada ndo se via a
algum tempo nas bicas.

Nesse caminho, ou no meio dele, havia pessoas que
todo mundo gostava de falar que ndo saiam do
caminho porque ndo queriam, porque gostavam dos
vendedores, porque 'bastava querer mudar de vida'.
Nesse caminho também tinha casas, ndo a casa da rua
dos bobos numero zero. Eram casas com pessoas, com
suas historias, com suas risadas, com modos de
existéncia e sobrevivéncias.

No meio do caminho, tinha uma escola com vagas nas
turmas enquanto em outras escolas, fora do caminho,
as salas eram lotadas. Tinha uma escola com
profissionais adoecidos. No meio do caminho havia
alunos, havia maes, pais, avos.

Sabe o0 que néo tinha no meio do caminho? Fotos para

publicar nas redes sociais™
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A escola em um bairro pode ser ponto de referéncia espacial: "Ali na rua
da escola tal", “perto da escola x”, “a escola da tia fulana". Referéncias de localizacao,
mas também de construgdo de um bairro. Algumas escolas sdo construidas em vias
estratégicas ou pela necessidade da chegada do poder publico a determinados bairros e
territorios.

Além disso, a arquitetura das escolas pode também carregar uma historia
e um percurso. A escola pequena de educacédo infantil com suas cadeiras dispostas em
circulo, a escola com rampas para as criangas maiores ou até mesmo os CIEPs — Centro
Integrado de Educacdo Publica, esses entdo, bem caracteristicos do Rio de Janeiro.

Como as escolas, os comércios, as barraquinhas de doces, 0S servicos
como lojinhas de artigos de papelaria, roupas, vao dando forma a um cenario que fala
do bairro, do clima e das singularidades ali presentes. O bairro, o territorio, a regido, de
certa maneira, também dao forma, comp&em, modelam e desenham a escola.

A cena, em seu movimento, define um espaco, um lugar e uma regiao. As
pessoas que compdem aquele espaco, as relacdes que estabelecem entre elas e a forma
como criam e moldam o territério. Territorios estruturais, corporais, que narram,
apresentam modos de existir e de resistir.

A crianca e o adolescente na escola, de certo modo, sdo 0s principais
conectores entre o territdrio-bairro e o territério-escola. Dando forma, aproximando e
distanciando quase que instantaneamente 0s sujeitos que por ali transitam e ndo foi
diferente no retorno as aulas, p6s isolamento pandémico. Eles, no retorno as aulas
presenciais, apresentavam questionamentos e tensdes nas escolas relacionados ao tempo
de permanéncia nas aulas, a forma como os conteudos pedagogicos eram expostos e,
principalmente, as angustias pos-pandemia, que apontavam para uma nova fila em
formagao: as listas de encaminhamentos dos chamados alunos problemas.

Nao que tal lista ou os chamados alunos problemas ndo fossem antes da
pandemia direcionados aos profissionais da Psicologia, essa pratica foi apontada por
Patto (2015), abordando a culpabilizacdo das familias e das criangas nas queixas e nos
chamados fracassos escolares. Porém, em nosso presente, os pedidos a Psicologia estdo
marcados pelo crescente e variado nimero de sintomas e de diagndsticos, como os de
transtorno de ansiedade e de depressao, além de sua associacdo as violéncias na escola

e/ou no local de moradia. Aquilo que foi denunciado pelas filas, ganha forma de
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responsabilizacdo dos sujeitos no sofrimento imposto, pelas condi¢fes da pandemia e do
periodo subsequente.

O meu objetivo nas proximas linhas é trazer algumas discussdes sobre 0s
impactos da pandemia nos espacos escolares, apos a flexibilizacdo do periodo de pds
isolamento, considerando as experiéncias dos alunos nos territorios. Os estudos sobre
essa denominagdo “territorio”, tornada conceito e hoje amplamente utilizado nas
politicas publicas, me aproximaram de elabora¢6es no campo disciplinar da geografia
onde, além de surpresas, me encontrei desafiada a refazer os sentidos e 0s usos do
termo. Fui chamada a pensar o territorio a partir de referéncias tedricas que consideram
0 corpo, 0 espaco e as vivéncias, como constituintes do sujeito. Pensar o territdrio
enquanto um lugar criador de cultura, como espaco educativo em relacdo de co-
engendramento com 0s corpos, com a escola, estes também nomeados territdrios. Pensar
o territorio a partir das relagdes, das vivéncias, das trocas para, entdo, pensar de que
maneira os territdrios (da escola, da moradia) se aproximam enquanto espacos-

dispositivos de coletivizacdo

Territorios em reconstrucao

“O territorio ¢ muito além do que se vé na estrada”. Foi algo que aprendi
e considerei assim que cheguei ao municipio, me fazendo facilmente transitar pela
cidade como moradora. Consigo me localizar espacialmente nos bairros, cortando
caminhos para fugir do transito na regido central, como também escolher o caminho que
me transmita mais seguranca no fim do expediente. A visdo da cidade e das forcas que
compdem cada regido habitada foi algo construido a partir da relagdo com cada escola
que era designada a mim e o deslocamento que era preciso fazer para ir de uma unidade

para outra no mesmo dia. Os territorios eram maltiplos.

Mesmo sendo considerada forasteira, como apontei anteriormente, a
relacdo afetiva com a cidade me fazia ter na memoria a imagem da rodovidria, ponto de
muitas chegadas e partidas na minha adolescéncia a caminho das praias da Regido da
Costa Verde. A rodoviaria era o ponto dos forasteiros, e Ia ficam os terminais dos

onibus intermunicipais que transportam grande parte dos trabalhadores do municipio.

Dentro do municipio, o que te leva de um ponto ao outro da cidade sdo as

kombis e vans das cooperativas de transportes alternativos, com seus caminhos bem
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definidos quase sempre passando por escolas publicas. Ir de uma divisa a outra da
cidade ou cruzar a via férrea que transporta minério sdo elementos importantes do
conhecimento sobre o territério e da compreensdo do modo de vida, das pessoas, das
instituicOes e suas relagfes. Elementos esses que sdo desconsiderados ou ndo séo
ensinados na maior parte dos livros de Psicologia, deixando de fora a importancia que o

lugar tem para os trabalhos de pesquisa e de intervencao.

No meu caso, considerar os territorios - comunidades™, os elementos ali
presentes, como ir de uma divisa a outra da cidade ou cruzar a via férrea foram
aprendizados que passaram pela minha formacao profissional e pelo meu corpo a partir
de trocas, aprendizagem com outros corpos que levando aos deslocamentos, as ruas e
estradas que encontro no portdo das escolas. Aprendizado e memdria que foram
importantes quando retornei ao trabalho presencial no municipio e a realizar visitas as

unidades escolares.

Assim como a graduacgdo e minha relagdo com o trabalho construiram
meu corpo enquanto trabalhadora social, a relagdo estabelecida com as escolas e suas
singularidades, os territorios, assim como as filas, foram componentes fundamentais

para pensar a Psicologia Escolar no retorno as aulas.

Eu ndo cheguei pronta ao trabalho e nem retornei ao municipio apos a
flexibilizacdo com nenhuma certeza do que eu iria encontrar. Fui me fazendo, aos
poucos, como bem afirmou Paulo Freire no texto Ninguém nasce feito: €
experimentando-nos no mundo que nds nos fazemos (2020), na pratica social de que fui
tomando parte. Eu tinha agora na bagagem as teorias, os anos de trabalho antes da
pandemia, como também a necessidade de conhecer por dentro aquilo que fazia o
municipio ser que ele era no momento e, principalmente, conhecer e reconhecer as
escolas que eu daria assisténcia. A pratica de circulacdo continuava ndo sendo em
transportes oficiais a servigo da secretaria. Os psicélogos continuavam a realizar suas

visitas utilizando o transporte local, como os moradores™.

14 para uma melhor compreensio e diferenciagéo ao me referir ao espaco territorial onde est&o localizadas
as unidades escolares farei uso a partir deste momento do termo Comunidade. Mesmo conhecendo as
discussbes no campo da psicologia social sobre o conceito de comunidade, a escolha acontece por
acreditar ser a palavra que, neste momento, melhor se adéqua ao pensar 0s espacos territoriais e de
vivéncia no entorno da escola.

5 Muitos servicos pablicos utilizam carros oficiais para visitas institucionais. No caso dos funcionarios
da Secretaria de Educacdo de Itaguai, os poucos carros oficiais sdo destinados a visitas em regides
consideradas de dificil acesso, ou seja, que ndo tem proximo as unidades escolares o transporte de
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Contava com a ajuda dos motoristas das vans e dos proprios moradores
na indicacdo do ponto no qual eu deveria descer para acessar a escola que iria visitar:
“Vocé solta na associagao de moradores, segue pela rua e vira a segunda a esquerda”.
“N#o tem erro! E a tnica escola e quando a kombi virar depois da praca, ja vai ver a
escola”. Os companheiros de trabalho com seus proprios carros ganhavam tempo
chegando as escolas sem precisar pegar o caminho mais longo, ao mesmo tempo em que
se protegiam do virus que estava ainda em circulacdo; as vezes, por estradas de chéo,

encontravam animais da pecuaria local.

Era com o0 meu corpo em movimento que eu ia apreendendo as
diferengas entre os bairros. Diferengas econémicas, sociais e de infraestrutura e seus
atravessamentos no espaco escolar a partir das demandas direcionadas a psicologia. As
teorias psicoldgicas e educacionais que eu carregava pela minha formacdo e pelos
estudos durante o isolamento pandémico, sozinhas ndo respondiam ao que encontrava
nas demandas escolares. Tinha algo que acontecia no encontro com o lugar que ia
fortalecendo essa aprendizagem e para isso foi preciso que a pratica a que me dava se
aprimorasse [que me] submetesse sempre a analise critica de que resultasse a retificagéo

ou a ratificagdo da mesma” (FREIRE, 2020, p.99). Pratica e teoria precisavam se visitar.

Meu corpo que trazia as memorias das praticas na psicologia juridica, na
andlise institucional, na psicologia do trabalho e que conversavam com minha relacéo
com a escola e agora com 0 municipio, e junto a elas a escuta sobre o0 espaco escolar e
sua localizacao espacial, territorial e social foram componentes fundamentais para as
atividades que eu iria propor para a comunidade escolar entendendo que muita coisa
poderia ter mudado inclusive eu. A pandemia nos desterritorializou e “intensificou os
efeitos das condicbGes desiguais de existéncia” (AGUIAR; FIORE, 2023, p.91).
Reconhecer como os alunos chegavam as escolas, com que frequéncia os responsaveis
eram convidados (ou convocados), 0 que era importante para o bairro, se os professores
eram dali, ia me tornando parte da comunidade. la fabricando, modelando, dando
contorno ao meu oficio, a psicologa escolar que fui me tornando. Corpo e territério iam
se recompondo, aproximando, se fazendo e refazendo, territorializando e

reterritorializando. A fila pela busca dos alimentos ndo existia mais na porta da escola,

cooperativas que atendem o municipio. N&o existe linha de énibus municipal na cidade. Os funcionarios
recebem um complemento no auxilio transporte para as chamadas visitas de rotina. Com o retorno as
atividades presenciais, as visitas permaneceram de transporte publico, a estratégia que passamos a utilizar
com mais frequéncia foi a carona entre os psicologos, evitando que nos aglomerdssemos nos transportes
de cooperativas de van.
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mas as urgéncias apontadas por ela no espaco escolar estavam escancaradas. Pelo

menos para mim.

De algum modo, as pessoas viveram e sobreviveram a pandemia nos seus
bairros, e olhar para esse percurso, 0 que viveram e como viveram, poderia ser uma
aposta para pensar a relacdo da escola com a comunidade. N&o era S6 0 meu corpo que
ia sendo feito e refeito com a chegada na comunidade e nas escolas, as relacGes entre 0s
vizinhos, entre as diferentes pessoas que frequentavam as escolas, formam o territorio e
sdo formados por ele. Os modos de habitar os bairros, as cidades vdo modulando a
forma como os sujeitos expressam sua existéncia, sua identidade, e com os alunos nédo

foi diferente.

Olhar o corpo enquanto um modo de ser territorio é considerar que 0s
sujeitos nos lugares que passam, frequentam, vivem, se relacionam, influenciam, sentem
e pensam esses espacos e sdo atravessados pelos acontecimentos dos lugares. Na
literatura encontramos autores que fazem uma aposta no territério enquanto produtor de
subjetividades e localizam no corpo a forma que 0s sujeitos se apresentam, se
relacionam e criam modos de vivéncia, sobrevivéncia e articulacdo nos espacos
habitados. Para Guattari e Rolnik (1996) a subjetividade ndo se da por totalizacdo ou

centralizacdo no individuo, ela é fabricada e modelada no socius™.

Enquanto escrevo e penso porque essa ideia de pensar o territorio e o
espaco escolar algo inseparavel no meu fazer em Psicologia, sou surpreendida na rotina
materna com o estudo da disciplina de geografia para as provas bimestrais do meu filho
mais velho. No livro didatico, a apresentacdo do conceito de territorio geografico chama
minha atencdo, j& que o conteddo é apresentado as criangas de modo a que elas
definissem territdrio como um espaco delimitado, e dizia assim: “Territorio é um espago
definido por limites, onde se estabelece uma forma de controle e administragdo, com
caracteristicas fisicas, sociais, econ6micas e culturais que estdo sempre em

transformacdo,” *’. A atividade que dava sequéncia a definicdo era uma proposta de

'8 0 socius é o conjunto de principios que organiza a vida social, modelando os fluxos de desejo e a
producédo de subjetividade em uma sociedade especifica. Ele funciona como uma maquina social, que, em
diferentes regimes (como o territorial, o despdtico e o capitalista), determina as condicGes de enunciacdo
e as formas de representar a realidade. O socius codifica o desejo intensivo e o transforma em
representagdes sociais, como a identidade e o senso comum (BARBOSA;LEMOS, 2022)

7 A atividade pode ser encontrada no livro didatico do 4° ano do ensino fundamental da editora Amplia,
do ano de 2025.
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pensar e justificar os espacos (escola, casa, bairro) como um territério, que segundo meu
filho, nada mais eram locais que as pessoas se encontravam, conviviam uma com as
outras e aprendiam as regras de cada espaco e também explicavam suas proprias regras

para uma boa convivéncia.

Mas ndo s6 isso, o territorio é subjetivado pelas forcas que ali imperam,
nem sempre visivel, mas que criam modula¢bes no individuo. Um olhar sobre o
territorio caracteristico dos estudos latino-americanos, como apontado por Haesbaert
(2020) ao diferenciar a concepgdo de territorio nas abordagens hegemonicas
eurocéntricas e latino-americanas. Onde a eurocéntrica apresenta o territorio
priorizando as propriedades juridico-politicas, o territdrio como tecnologia de poder,
enquanto na América latina, territdrio estd para além da escala geogréfica, dos
marcadores, transitando na defesa da propria vida, da existéncia, do uso simbdlico do
territério pelos sujeitos. A anélise institucional também tras essa discussdo para pensar
as instituicdes, fazendo com que essas leituras se cruzem e potencializando a nossa

pratica, ampliando o campo de anéalise, neste caso aqui a instituicao escolar.

Vejo a escola como um territério de encontros, de convivéncias, de
construcdes e reconstrucdes, e que vem sendo invadida por discursos e a¢fes que cada
vez mais fragmentarizam ou neutralizam buscando uma individuagdo dos sujeitos,
serializando, moldando e registrando, resultando em produgbes de massas,
desmantelando atividades e encontros que tém o coletivo como um fator importante

para a construcdo e desconstrucdo de acordos e de modos de resisténcia

Na tentativa de ampliar essa discussdo alguns autores trouxeram
contribuicGes significativas para pensar o territorio e seus atravessamentos na volta as
aulas. Nao sdo autores que véo falar da escola ou da pandemia, mas auxiliam com
ferramentas através da discussdo sobre territorio. Para o gedgrafo Rogério Haesbaert
(2020) na América Latina os estudos sobre territdrio apontam para a especificidade do
mesmo estar ligado a esfera do vivido, das identidades e das lutas e dos dialogos com 0s
movimentos sociais. E, para ele, um conceito que passa pelas escalas geograficas e
transita por questdes relacionadas a defesa da vida, da existéncia, que carregam as
herancas do modelo capitalista extrativista que os paises dessas regiGes vivenciaram e

nele, ainda vivem e sofrem.
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Haesbaert (2020) aponta que o debate sobre territério, numa perspectiva
latino-americana, pode ser feito através de trés abordagens: o territério como um
conceito geografico analisando as relagdes espaco-poder principalmente entre 0s grupos
subalternos, o territério como sindnimo de espaco de vida e o territério a partir de uma
perspectiva de género que enfatiza o poder da corporeidade como objeto de exercicio de

poder e, a0 mesmo tempo, como sujeito de resisténcia.

Dando énfase a esta Gltima abordagem, o autor afirma que o corpo, a
partir da espacializacdo e espacialidade, foi por muito tempo subestimado na Geografia
e nas Ciéncias Sociais e que a visibilidade da importancia sobre o tema sé foi possivel a
partir das discussbes sobre género pelos movimentos feministas, especialmente pelas
mulheres indigenas. Para ele, as no¢bes de corporeidade atrelada a ndo neutralidade e

universalidade dos corpos, foram chaves que pavimentaram discussdes na area.

O autor aponta que a protagonizacdo pelos povos indigenas e pelas
mulheres (principalmente as indigenas), neste campo de estudo na América - latina é
sintomatica, uma vez que o corpo é tratado como territério por ser este uma ferramenta

de luta desde as invasoes territoriais pelos colonizadores.

O gebgrafo também aponta que atrelado aos estudos sobre género, 0s
estudos de Henri Lefebvre, sobre a relevancia ao espaco-corpo e de Foucault com o
corpo tendo grande importancia nas relacdes de poder mergulhado em um campo
politico, também contribuiram nos estudos sobre territdrio e corpo. Lefebvre, em suas
elaboracdes sobre a producdo do espago urbano, apresenta que o corpo antes de se
produzir e reproduzir no espaco, ele é o proprio espago e tem 0 Sseu espago, ou seja, a
construcdo no entorno estd diretamente ligada aquilo que o corpo é. Ja em Foucault, o
poder sobre o corpo investe e marca 0 mesmo a partir de uma utilizacdo econdmica,
como forca de producdo, de relagcdes de poder e dominacdo. Haesbaert (2020), ao citar
Foucault (1984), vai mostrar que para o filésofo a tecnologia politica do corpo se faz de
forma sutil e difusa, com taticas e estratégias numa relagdo de implicacdo entre poder e

saber, onde o controle social dos individuos € feito no corpo e com o corpo.

Contribuicdes de Deleuze e Guattari também sdo agregadas aos estudos
de Haesbaert por ampliar o olhar sobre o espago-corpo enfatizando as discussdes que
afirmam o corpo como um territorio, ou seja, territério-corpo, que segundo o gedgrafo,

viria a influenciar diretamente a literatura geografica decolonial latino-americana. O
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Caderno Mulheres: corpos-territorios indigenas em resisténcia! (2023) traz a marcacéao
de que para os povos indigenas o corpo e o territério ndo sdo dissociados, uma vez que

as herancas ancestrais, espirituais presentes nos corpos carregam sua sabedoria coletiva.

Para Baniwa, Kaingang & Manduldo (2023) atrelar o corpo ao territorio €
lutar pela continuidade da existéncia, permanéncia e de conhecimento. E ter a
alimentacéo e a producdo dos produtos como forma de nutri¢cdo para 0 corpo se manter,
assim como a busca pelo respeito ao modo de vida intrinseco a qualidade de vida, com a
representacdo dos biomas existentes como parte que as compdem. Mesmo quando ndo
estd em um territorio dito tradicional, o corpo-territorio indigena leva consigo as marcas
da coletividade, através da sabedoria das ancids. Esse corpo-territorio € coletivo, desde
0 nascimento os indigenas fazem parte de uma comunidade que os forma, a partir dos

ensinamentos dos mais velhos e do fortalecimento da aprendizagem pelas criancas.

O que os corpos latinos ttm em comum € que seus corpos foram, e ainda
podemos dizer que sdo, atacados para fim de aniquilacdo. Sem duavidas, pensar 0s
ataques sofridos pelos povos indigenas desde as invasoes territoriais coloniais é pensar o
lugar que os corpos-territérios no Brasil vem sendo submetidos desde entdo. Baniwa,
Kaingang & Manduldo (2023) citam que além do processo de apagamento das linguas
indigenas, nos dias de hoje, o desrespeito a presenca desses corpos indigenas sao
percebidos nos espagos educacionais que mantém padrdes coloniais de ensino, com

contetdos pedagogicos que reforcam as caricaturas do que € ser indigena.

A lei 11.645 de 2008, que tornou obrigatério o estudo da historia e da
cultura indigena e afro-brasileira nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
ndo é aplicada como deveria, o que reforga uma reproducdo do corpo indigena como
aquele que pesca, vive em ocas e planta para sua sobrevivéncia sem a contextualizacao
de que essas atividades estdo atreladas ao reconhecimento do espaco, da terra e da
relacgdo com o mundo como sendo parte do que o faz do corpo indigena um corpo-

territério.

Considerando as condic¢des que se fez 0 meu campo de pesquisa, 0 COrpo-
territorio periférico se impds como questdo. Adriana Facina (2013), ao definir favela
como territério, afirma a ideia de que territorio é algo mais do que um espaco
delimitado por fronteiras fisicas, € uma pratica em um espaco social demarcado por

relacdes de poder. Para a autora, o que faz a favela ser definida como um territorio, ndo
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¢ somente a diferenca de cada espaco fisico, ¢ também “as construgdes simbolicas que
informam as representacfes sobre elas, bem como as préaticas culturais e experiéncias
compartilhadas por seus moradores, que implicam em processos de formacdo de
identidades.” (FACINA, 2013, p.23)

Acompanhando a defini¢cdo de favela como territorio, encontramos em
Aguiar e Passos (2013) que no contexto urbano do Rio de Janeiro as favelas ganham o
sentido de periferia. Para as autoras, o territdrio periférico € um terreno habitado ha
muito tempo, constantemente apresentado como um local de falta ou carente de cultura,
em razdo das fragilidades no campo da salde, educacdo, habitacdo. A expressdo
caréncia cultural utilizada para apontar as fragilidades citadas, acaba por sugerir que 0s
habitos e as atitudes dos moradores de favela sejam considerados inadequados e, com
iSso, abre espago para uma politica de “salvagdao” por parte do Estado que adentra o

territério desconsiderando as potencialidades ali presentes.

Esses dois estudos abordam de maneira complementar que os territorios
favelados e periféricos, sofrem desde os processos de colonizagdo invasbes que
desqualificam as estratégias de existéncia e de vivéncia dos sujeitos que ali habitam.
Tanto em Facina (2013) quanto em Aguiar e Passos (2013) a entrada do Estado,
disfarcado de garantia de direitos, imprime nos corpos a responsabilidade de se
adequarem a logica neoliberal que tem o consumo e o empreendedorismo como
norteadores de seguranca e existéncia. Essa nocdo de falta atribuida aos espacos
periféricos pode ser facilmente utilizada para ndo considerar os saberes territoriais
presentes nos corpos nas politicas educacionais que operam no espacgo escolar. Como
deixar do lado de fora da escola um corpo que é a todo 0 momento subjetivado em seus

territérios?

Foi na troca e no cuidado entre as redes locais que muitos sujeitos
receberam suporte em meio as angustias da pandemia. Setores populares em busca de
estratégias de sobrevivéncia produziam maéscaras para protecdo e acionaram a
distribuicdo de alcool em gel. A Escola, mesmo que ndo questione ou dimensione esse
lugar na rede de cuidados locais fez parte do cuidado para muitos. O alimento nutria e

também fazia da escola um pdlo de cuidado e referéncia na regido.

A pandemia ndo foi apenas uma emergéncia sanitaria que nos obrigou a

controlar a circulacdo do virus, foi lidar também com medos e lutos de néo ter por perto
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pessoa queridas, foi a incerteza do como seria no dia seguinte, foi ter os vinculos
fragilizando com restricGes que pareciam ndo ter fim. O corpo que lidou com tantos
atravessamentos, com novas configuracbes e reorganizacGes, ndo volta ao espago
escolar da mesma maneira, todos voltamos nos reorganizando, mas sera que sO as
criancas e os adolescentes se permitiram denunciar que nada estava no mesmo lugar,
gue nada seria como antes? Observar 0s comportamentos e 0s valores que orientaram as
relacdes construidas nas comunidades e localidades durante a pandemia e a denuncia
dos jovens pelo corpo pode ser pistas para pensar possiveis transformacdes que tenham
o0 coletivo como produtor de mudancas e também auxiliam nos questionamentos sobre
0s problemas que chegam aos espacos escolares de forma individualizada através dos

sintomas.

Corpos individualizados e sintomaticos
“No portdao a inspetora gritava para os alunos e para
as familias:
— S6 entra de méascara! Cadé a mascara que
entregamos com o material?
As familias, aglomeradas no portéo, dizendo que néo
estavam seguras por conta do covid-19, outras pediam
para os filhos entrarem sem mascara porque nao se
adaptaram ao uso.
Consigo entrar.
A escola cheia de regras e protocolos. Coloca alcool
nas maos, pisa no tapete higiénico. E eu s6 pensava
que estava indo fazer meu primeiro grupo presencial
pos isolamento social.
A demanda era para acolher adolescentes que nao
conseguem ficar muito tempo em sala de aula ou até
mesmo no espaco escolar. Cada dia uma situacdo
diferente, um carro levando ao postinho, o0 SAMU na
porta da escola, a menina, sempre muito calada, agora
retorna as aulas presenciais como menino. Os corpos

antes tdo organizados dentro das normas escolares

62



agora ndo cabem mais. Ganharam formas, contaram
historias e a escola n&o viu.

— Do que vocés mais sentiram falta no periodo sem
aula presencial?

— Da escola!

Deve ser dos amigos, imaginei eu.

— Ah sim, dos amigos?

— Nao, da escola, os amigos nds encontramos no baile,
na praca.

Mas quem diz sentir falta da escola, ndo consegue ficar

nela. O que acontece na escola”

No meu primeiro grupo com estudantes no retorno as aulas presenciais
suas Vvivéncias na comunidade apareceram significativamente. Eram relatos
atravessados por temas até entdo nomeados como bullying e agora recebendo as
marcagcOes devidas: Racismo, LGBTfobia, Violéncias de género, territorial e
institucional.

Em comum entre os alunos, a experiéncia do adolescer em meio a uma
pandemia com atravessamentos significativos na comunidade e das experiéncias
familiares. A regido da cidade onde este trabalho foi efetivado foi considerada a época a
regido com mais notificacbes de casos de Covid no municipio, além dos casos
subnotificados. As postagens nas redes sociais denunciando festas clandestinas,
aglomeracGes em pracas e bares eram comuns, assim como os pedidos de retorno as
aulas presenciais.™

As aglomeragfes diziam de um territdrio como um modo singular de
funcionamento onde, para muitos, o direito de isolamento foi negado tanto pela
necessidade de manutencao do vinculo de trabalho, quanto também pela necessidade de
garantir o sustento familiar, que ndo davam direito a escolher pela recomendacéo do
Ministério da Saude.

O questionamento sobre o papel da escola e as nomeagdes das inimeras

violéncias sofridas por eles no territério e na escola, aparecem pelo relato das vivéncias

'8 Essas informagdes eram diretamente acessadas por nés no tempo de vigéncia do isolamento decorrente
da Covid-19. Os dados que foram posteriormente divulgados ndo apresentam equivaléncia com essas
informac@es colhidas por nds trabalhadoras naquele periodo.
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dos jovens no periodo de pandemia e nas manifestacdes fisicas e verbais das
dificuldades encontradas pelos mesmos em retornar as aulas. Nos anos de 2021 e 2022,
0 numero de encaminhamentos ou pedidos de trabalho voltados para a tematica do
sofrimento psiquico nas unidades escolares do municipio triplicaram. Eram constantes
os relatos de chamados ao Servico de Atendimento Médico de Urgéncia (SAMU) para
atendimentos, principalmente a alunos que relatavam desconfortos, nomeados quase
sempre como crise de ansiedade, para sensacfes de medo, inseguranca e dificuldade em
retomar a rotina de dias letivos como antes de 2020.

Em um grupo com adolescentes do 8° ano do fundamental, essas
dificuldades apontadas pela gestdo escolar como nao adaptacdo escolar e indisciplina
era nomeado pelos estudantes como falta de relacdo com o que eles haviam
experienciado nos territérios como as perdas de pessoas e perdas financeiras, novas
organizacBes familiares e modos de encontros no mundo e a manutencdo da didatica
escolar do chamado cuspe e giz™.

O que essas experiéncias — as filas em busca de alimentos, a
inseguranca na chegada das criancas menores na escola p6s pandemia, a dificuldade
apresentada pelos adolescentes, nomeadas de crises ou dificuldade de adaptacdo —
indicam de tensionamentos que podem ser pistas para o trabalho psi na retomada das
aulas? Proponho considerar que essas experiéncias apontam para uma relacdo corpo-
territério presentes na triade alunos, familias e escolas do campo do vivido e que ao
negar a existéncia desta relacdo a escola torna-se produtora de violéncias.

Gurski e Lo Bianco (2023), ao discorrer sobre os sintomas sociais e as
diversas formas de violéncia no espago escolar, destacam que, além das dimensdes
sociopoliticas, os modos de vida devem ser considerados pela instituicdo. As condi¢cfes
de vida nos territorios periféricos ndo sdo definidas apenas pelas condicGes
socioecondmicas, € preciso que sejam consideradas as relacOes estabelecidas pelos
sujeitos nos territorios com andlise a producdo de subjetividade do lugar, agenciada a
raca, cultura, simbolismos e pertencimentos. Se a escola ndo reconhece que ela muitas

vezes é 0 Unico aparato do estado na regido e se coloca no lugar de mais uma violadora

A expressdo Cuspe e Giz é utilizada para descrever os métodos de educagdo no qual o
ensino e aprendizagem acontece a partir da fala do professor (0 que sabe) para os alunos (0s que precisam
saber) e esses decoram as informacfes passadas. Esta forma de ensino é considerada para muitos
ultrapassada ja que a via de ensino é Unica, ou seja, via professor-aluno. Também serve para representar
aulas que utilizam somente a utilizacdo de cépias do quadro e a fala do professor, por isso, cuspe (falar) e
giz (escrever).
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de direito reduzindo os alunos a violentos, ndo oportunizando aos mesmos um espaco
de discusséo critico e produtor de possibilidades.

As autoras ao fazerem um recorte na questao das violéncias nas escolas
e nos casos suicidarios, reforcam o lugar do projeto de extinguir, de destruicdo da
educacédo ocasionada por uma despolitizagdo do espaco escolar, que atinge diretamente
0s jovens, através de uma proposta neoliberal, individualista que coloca no sujeito a
responsabilidade por seu destino: E o aluno que n3o aprende, é o aluno que danifica o
espaco escolar, € o aluno que nao vé sentido.

As escolas vdo sendo esvaziadas a0 mesmo tempo em que S&o
tensionadas pelas problematicas sociais. O aluno que ndo aprende o contetdo formal
acaba evadindo porque seu lugar na escola vai sendo esvaziado pelo nédo
reconhecimento do seu contetdo corporal e territorial. A familia, ao comparecer, é
esvaziada do seu lugar de saber. Os profissionais questionam sua importancia na relagcéo
tendo seu lugar politico esvaziado. Esvaziar é deixar morrer.

Mesmo em um processo de esvaziamento, alguns corpos tensionam um
olhar da escola. Quando as aulas foram suspensas no inicio de 2020 uma menina de
corpo pequeno apresentava faltas que chamavam a atencdo da unidade escolar. Viera
transferida de outra escola com o discurso de ter sido aprovada no limite de notas e
presenca. A mae, figura presente, dizia ndo saber mais o que fazer para convencer a
menina a frequentar a escola. Estava doente? Era dificuldade de aprendizagem?
Ninguém sabia dizer. A suspensdo das aulas levou ndo s6 a menina para casa como
também levou da memdria da escola a imagem de quem seria a aluna. Até que em 2021
o retorno dos alunos ao espaco escolar faz a historia da menina de corpo pequeno voltar
a cena, s6 que agora como um menino. Gabriela (como ainda era chamada) era exemplo
de um sujeito que sobrevivera ao territorio. Além da Covid, encarou um processo de
néo identificagdo como mulher, que em meio a uma comunidade violenta, religiosa e
perigosa para corpos como o dela, precisava transitar e existir.

A escola era 0 Unico espaco que frequentava e usar os uniformes
fabricados com tecidos em cores claras denunciavam o corpo em modificacdo pela
adolescéncia, levando ao uso de fitas e faixas que comprimiam os seios de tal forma que
ficava sem ar. Até que sufocou. Até que desmaiou. “Crise de ansiedade” eles disseram,
encaminhando a psicologia escolar para que encaminhasse ao Centro de Atencdo
Psicossocial Infantil (CAPSI) para tratar a ansiedade e o corpo. Localizando-se assim o

problema no sujeito, que ao nédo se reconhecer no corpo chamado biologico é tido como
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alguém que necessita apenas de intervencdes de especialistas para uma readequacao.
N&o era apenas uma crise de ansiedade que precisava de um suporte, era também uma
dendncia sobre os modos que esperam gue 0S COrpos No espaco escolar precisem ter.

Berenice Bento (2011) ao discutir sobre os sujeitos que fogem as normas
de género no espaco escolar, diz que corpos que escapam ao processo de producdo dos
géneros inteligiveis se colocam em risco porque desobedeceram as normas de género.
Mas também revelam as possibilidades de transformacéo dessas mesmas normas. Para a
autora, esse processo é marcado por dores, conflitos e medos levando os sujeitos a
localizarem em si as explicagOes para os sofrimentos vividos.

Na escola, esse processo de fuga as normas de género é atravessado até
mesmo pelos contetdos pedagogicos. O corpo € apresentado desde a educacdo infantil
com a marcagdo binéria de masculino e feminino, sobre a ética bioldgica deixando de
lado as vivéncias sociais fora (e dentro) do muro da escola. Mas a adolescéncia chega e
com ela essas normatividades impostam séo colocadas em xeque.

Na situacdo aqui referida, os alunos da turma de Gabriela ndo a
reconheciam pelo nome feminino. Ao iniciar uma aproximagdo com a turma a pedido da
direcdo da unidade para que pudéssemos trabalhar com os alunos as tematicas da
violéncia de género, violéncia territorial e os conflitos no espago escolar por situacfes
ndo resolvidas na comunidade, encontramos outros adolescentes que fizeram a
passagem da infancia para adolescéncia durante a pandemia, que denunciavam corpos
com grande dificuldades de adequacGes e uma preocupacdo com um colega que nao
frequentava a escola por que ndo era mais uma menina.

Coube aos profissionais de psicologia aproximar a escola desta tematica.
Escutar a escola sobre o porqué da marcacdo de uma patologia para justificar as faltas
de um aluno que ndo mais se reconhecia no género atribuido em seu nascimento dizia
também de um ndo olhar para o que se apresentava, a dificuldade em se sentir
pertencente ao espaco escolar._O tema da patologizacao da vida é sabido e reconhecido
no espaco escolar, mesmo que ndo ocorra a utilizagdo do termo. Inserindo nos corpos
uma responsabilizacdo pelos enquadramentos propostos pela I6gica escolar que teimam
em uma busca pela homogeneizacdo. A diferenca existe na escola, mas ao ser lida pela
via da patologizagédo pode ser tornar um modo de captura e ordenacgdo dos corpos tendo
na psicologia respaldo para tal. Uma lista enderecada a psicologia que marca 0s sujeitos
como os desajustados e adoecidos deve ser material de analise dos profissionais de

psicologia que estdo na escola ja que a psicologia, enquanto ciéncia e profissdo esta
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diretamente implicada com a constru¢do de um olhar patologizante e é ela que deve
questionar os interesses que atravessam a tematica.

A quem interessa localizar nesses corpos a culpa pelo sofrimento vivido
ou pela manifestacdo contréria aquilo que ndo os serve? Territorios reconhecidos pelas
violéncias locais e as provocadas pelo Estado, tem nos corpos jovens a denlncia do que
ndo vai bem e na escola um lugar possivel de manifestacdo, mesmo que, a principio, nao
se tenha o reconhecimento de sua importancia.

Gabriel! Esse foi 0 nome escolhido para usar. Os demais alunos nao
conheciam Gabriela, sabiam de Gabriel. O nome morto® nio cabia na escola, ele
também era produtor de sofrimento, até mais que as faixas que apertavam 0s seios por
debaixo do uniforme.

Os episddios de violéncias, as manifestacBes corporais e de género, a
utilizacdo de sintomatologias médicas para justificar desconfortos sdo modos de
apresentacdo do que vem sendo produzido e reproduzido nos territérios. A escola
qguando ndo possibilita que temas presentes nos territorios facam parte do cotidiano
escolar, engessa e pode vir a ser mantenedora de sofrimentos e deixa de ser educativa no
que tangem a construcdo de uma educagdo libertaria, tendo 0s sujeitos como
protagonistas das suas historias.

Martins (2023) ao pensar o lugar do conceito de territorio para a
Psicologia nos leva a refletir sobre a necessidade de ultrapassarmos a escuta individual e
produzirmos modos de escuta que tenham os efeitos do territério na produgdo e na
gestdo da vida. Escutar alunos, profissionais e familias, é pensar junto com 0s sujeitos o
que os encaminhamentos dizem sobre o espago escolar, sobre as relagdes entre as
pessoas e sobre a fragmentacdo de todos nos enquanto poténcia na escola._Desta forma,
fazer uso dos espacos coletivos ainda existentes € aposta de luta frente a patologizacao,
medicalizaco e a judicializacdo®" que atravessam o espaco escolar querendo nele criar

raizes.

20 'nome morto' (deadname) é 0 nome de registro que uma pessoa transexual ou transgénero deixou de
usar apds sua transicao de género.

2L A judicializacdo no espaco escolar apareceu durante as pesquisas para a dissertagdo como uma tematica
importante a ser considerada nos p6s pandemia. O nimero crescente de leis e regulamentacdes advindas
do poder legislativo e judiciario que definem acgdes, formagdes e temas a serem abordados no espaco
escolar cresceu dos anos de 2018 até os dias atuais. E possivel, em uma breve pesquisa na internet,
encontrar pelo menos uma legislagdo ou ementa que tem como campo de intervencdo o espago escolar, a
prépria lei que garante a presenca de psicologos na educagdo surge nesse periodo e serve como analisador
desse processo.
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ESTRATEGIAS DE (RE)TERRITORIALIZACAO E OS POSSIVEIS NA
PSICOLOGIA ESCOLAR

"Era uma creche muito parceira, aberta as sugestoes e
acolhida da psic6loga. Ela, por sua vez, sempre tirava
da manga alguma atividade para facilitar o papo sobre
assuntos dificeis.

A demanda era: criangas muito pequenas estavam indo
pela primeira vez para a escola e as familias estavam
sofrendo com isso.

Para a escola, a dificuldade de adaptacéo da crianca
era na verdade uma dificuldade de "soltar” dos pais.
Se a demanda néo era o aluno, o didlogo com os pais
mostrava uma possibilidade.

A psicologa, aquela que facilitava a conversa,
preparou o material. Deu um Google em busca de uma
imagem que representasse a sala de educacéo infantil.
Uma linda ela achou! Bem colorida, com muitas
imagens na parede, ursos pelo chdo, alfabeto
demonstrando um espaco de educacao.

Junto a imagem varios emojis, carinhas que traduzem
(ou tentam traduzir) os sentimentos para esquentar a
conversa com os pais. Pais? Nao, maes. Um grupo de
maes que aceitou o convite da escola, elas deixaram
suas rotinas em casa, pediram dispensa do trabalho,
para escutar da psicéloga o que fazer sobre os filhos.
ApresentacOes feitas, uma pergunta dispara a
conversa: Se a sua relacdo com a creche ou com a
entrada do seu (sua) filho (a) na creche fosse
representada por um emoji, qual seria?

Siléncio...

Alguém levanta... Pega o emoji triste e fala sobre a

culpa que sente ao precisar trabalhar e deixar a filha



de um ano na creche. Pega o emoji feliz e diz da
alegria que sente ao ver a filha feliz brincando e de
como as professoras a ajudam nessa separacdo. Fala
da dor de saber que a creche é a sua rede de apoio,
mesmo sabendo que ela é s6 uma escola...

E assim duas horas do grupo viram uma eternidade,
repleta de sentimentos e da certeza de que a escola é a

Unica coisa (ou apoio) que elas tém..."

Encontros como esses sdo frequentemente oferecidos pela equipe de
psicologia escolar da qual faco parte na tentativa de criar espacos de discussdes que
tenham os alunos, as familias e os profissionais como agentes de suas historias,
oportunizando espacos de didlogos e trocas na escola. Ser oferecido, ndo
necessariamente é sinal de realizacdo, visto que nos ultimos anos temos acompanhado o
esvaziamento dos espacgos coletivos de discussdo, com a diminuicdo de centro de
estudos nas unidades de ensino e a transformacdo os encontros, seja entre alunos,
profissionais ou responsaveis, em espagos informativos com viés normativo,

hierarquico, sem oportunidade para problematizagdes.

As escolas, mesmo antes da pandemia do Covid-19, se queixavam da
auséncia das familias no espaco escolar, como também dos conflitos e dificuldades em
relacdo aos alunos e uma sobrecarga por parte dos profissionais em razdo de cobrancas

de conteldos pedagdgicos com suporte e troca quase que inexistentes entre 0s mesmos.

Nem sempre a auséncia de responsaveis pelos estudantes nos espagos
escolares é questionada pelos profissionais de educacdo como um problema na
comunicacao entre a escola e as familias e nem mesmo alguma curiosidade é despertada
para que essas auséncias sejam interrogadas de outras maneiras além da simples critica.
Como ja apontado anteriormente, essas familias, em sua maioria chefiadas por
mulheres, sdo chamadas para receber informes e orientacdes do que devem ou ndo fazer
com os seus filhos. N&o surpreende o fato de encontrarmos reunides esvaziadas onde,
segundo os profissionais da equipe gestora da escola, aparecem “apenas os responsaveis
que ndo precisavam estar ali”. A avaliagdo da qualidade das presencas faz referéncia a
auséncia dos pais de estudantes que apresentam dificuldades (de comportamento, de
aprendizagem), responsaveis por “alunos problema” que precisam das orientagdes.
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O esvaziamento é bem mais que uma questdo de comunicacdo € uma
questdo de sentido, quando a escola escolhe trabalhar pelo viés da orientacdo para o
ajuste e ndo da composicdo para a transformacgéo. As pessoas dispensaveis sdo as maes
de criancas consideradas doceis, que tém desempenho dentro do esperado, mas também

acaba dispensando 0s demais responsaveis.

Com os alunos percebe-se cada vez mais um distanciamento entre aquilo
que eles entendem como sendo a funcéo da escola, a relacdo dos conteudos pedagdgicos
com as atividades de vida diaria e o sentido de pertencimento na educacdo. Os
frequentes ataques & educacgdo, principalmente & educacdo publica, certamente
contribuem para o abalo da importancia da escolarizacdo no imaginario e no real de
estudantes e de suas familias. Mas entendo que os mais diretamente atingidos pelos
desinvestimentos e pelas desmontagens cotidianas, sdo os profissionais da educagdo. O
que tem levado ao esvaziamento politico da funcdo educadora e da escola como espaco

de construcdo: de conhecimento, de relacdes, de experiéncia democratica.

Se as reunifes sdo para determinados pais e ndo para outros, se ha falta
de interesse por parte das criangas e jovem em escolarizagdo e um apagamento da figura
do profissional da educacdo, por que mesmo assim apostar em espagos coletivos de

discuss@o com esses grupos citados?

Esses discursos sobre o0 esperado nas reunides de pais, nos encontros com
alunos e nos trabalhos com os profissionais atravessam também os trabalhos propostos
pela psicologia escolar. De todo modo, 0 modo de fazer intervengdes pela equipe de
psicologia se afasta da logica prescritiva e hierarquica, buscando encontros que

objetivam a circulagdo da palavra e a transformacéo de mal-estares pelo coletivo.

E por considerar a escola e seu cotidiano uma campo de forcas no qual
projetos de educacdo e de sociedade sdo disputados, que nesse capitulo serdo
apresentadas pistas, ou possibilidades de agdo, que buscam afirmar a escola como
espaco de exercicio do direito a participacdo por aqueles que direta ou indiretamente
estdo ligados ao fazer educativo (Freire, 2020).Essas pistas sdo fruto do trabalho em
Psicologia Escolar realizado pelos psicologos que atuam na Secretaria Municipal de

Educacdo, no municipio de Itaguai. Um trabalho pautado na resisténcia e no
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entendimento de que a escola e as pessoas que a compde séo a chave para uma educagéo

de qualidade.

A escolha por apresentar essa pratica vem por acreditar que partilhar as
frentes de trabalhos na educacéo e, neste caso em Psicologia Escolar, pode auxiliar os
profissionais que vém ocupando espacos de trabalho a partir da lei 13.935/2019 como
também unir forcas a quem ja pertence a este campo e reafirma uma postura ético-

politica de defesa de uma educacéo libertadora.

A lei 13935/2019 e a construgéo de possiveis

Falar de um fazer em Psicologia Escolar como alguém de dentro, como
alguém que realiza acOes, encontros e escutas no espago escolar pode, em um primeiro
momento, aparentar tarefa facil, mas ndo é. O meu fazer ndo € algo individual, ele é
fruto de uma composicgdo de saberes, encontros, trocas e afetacGes construidas nos meus
processos de formacao académica, profissional e também como aluna de escola publica
na educacdo basica.

Para ser mais fiel a essa escrita, esse "meu fazer” podera aparecer neste
capitulo apresentado como "nosso". Nosso por que diz de um percurso em Psicologia
gue marca e € marcado por um tempo e uma histdria. Marca o percurso iniciado no ano
de 1999 com apenas uma psicologa na secretaria de educacdo, que precisou criar
caminhos, modos e formas do que fazer e ndo fazer no espaco escolar. Depois dela, cada
psicologo e psicologa que chegava trazia consigo elementos que fortaleceriam a linha
desta histdria, para que hoje, se possa nomear um coletivo, de Equipe de Psicologia
Escolar, afinal, “ja tinha psicologo aqui desde que tudo era mato e nao lei”.

E vasta a literatura no campo da psicologia escolar e educacional sobre o
fazer psi nos espacos escolares. Desde a psicologia com suas prescri¢cdes voltadas para
os estudos do desenvolvimento infantil, passando pela psicologia escolar e educacional
critica que problematiza o aluno como depositario para os chamados fracassos
escolares, a abordagem institucional e seu olhar para as relagdes no espaco escolar. Mas
existe algo que a escrita nem sempre consegue captar, a literatura nem sempre capta que
s8o os atravessamentos do campo que levam a equipe a realizar as agdes nos espagos

escolares, ou reconhecer se deve ou ndo continuar la.
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No ano de 2019, ap6s quase vinte anos de discussdo, foi aprovada pelo
Congresso Nacional a lei 13.935, que dispde sobre a prestacdo de servicos de psicologia
e de servico social nas redes publicas de educacdo béasica. Essa lei, torna obrigatoria a
presenca daqueles profissionais nas escolas, definindo que a sua atuacdo deve atender as
necessidades e prioridades definidas pelas politicas de educagdo, por meio de equipes
multiprofissionais, desenvolvendo acBes para a melhoria da qualidade do processo de
ensino-aprendizagem, atuando na mediacdo das relacdes sociais e institucionais com a

participacdo da comunidade escolar.

A criacdo de uma lei ndo garante de fato a presenca de psicologos nos
espacos escolares, e também ndo tem o poder de regulamentar e validar a qualidade da
atuacdo profissional. E um caminho que exige envolvimento de muitos para que esses
profissionais facam parte da secretaria de educacgéo, lotados ou ndo em escolas, e com
vinculo de trabalho estatutario, visando a efetivacdo de politicas publicas. Esse fazer do
psi nas instituicbes escolares pode se apresentar de formas muito diversas, onde nem
todos os psicélogos que estdo atualmente na educacdo basica estao inseridos em equipes
multidisciplinares ou por vezes esses processos de construcao da identidade se fazem de
forma solitéria, desviados de funcbes ou oriundos de secretarias que ndo a da educacao,

trazendo certa fragilidade na efetivacdo da lei.

Essa possivel fragilidade pode também estar relacionada aos vinculos de
trabalho adotados em alguns municipios que sdo as parcerias com empresas privadas,
que oferecem as secretarias de educacdo trabalhos com foco nas acbes de cuidado
emocional e satde mental em contrapartida da instalacdo de servicos nas cidades. Uma
proposta aparente de beneficios que esconde um processo de privatizacdo da educacao.
Mordente (2023) aponta que essas parcerias com as empresas privadas chegam com
uma forca colonizadora através da fachada de “responsabilidade social das empresas”,

apostando no direito de aprender, culpabilizando e apontando falhas no espaco escolar.

E interessante notar que essas empresas privadas oferecem esse tipo de
trabalho através de Organizacbes da Sociedade Civil (OSC) que ganham espacgos de
formacgdo nos municipios onde os profissionais, principalmente os professores, tém
obrigatoriedade de participagdo. O lugar e os vinculos véao interferir nessa pratica,

implicando no crescente sucateamento dos espacgos de trabalho e na fragilizagdo dos
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vinculos, as discussdes por “mudangas” geralmente sdo verticalizadas e com a presenca

de matérias descontextualizados do territorio.

Essa invasdo neoliberal também atinge os profissionais da psicologia
escolar, ja que ndo garante também um trabalho que leve em consideracdo o lugar
ocupado por esses profissionais que ja estdo na educacdo e suas praticas. O profissional
psi deve ter sua atuacdo pautada, e constantemente repensada, na reflexdo critica sobre o
papel da psicologia na educagdo de modo a ndo fomentar a reproducdo de discursos
medicalizantes, culpabilizantes e judicializantes no espago escolar. E no exercicio das
praticas que alguns possiveis podem acontecer dai a importancia do tipo de vinculo

profissional.

Como apresentado anteriormente, 0 municipio de Itaguai desde 1999, ou
seja, vinte anos antes da criacdo da lei, ja contava com psicélogos concursados, lotados
na Secretaria Municipal de Educacdo, em um departamento que orienta o trabalho
pedagogico das escolas. Esses profissionais assessoram as unidades a partir das
demandas apresentadas pelas proprias escolas e pela secretaria de educagdo, alem de
ofertarem acdes elaboradas pela equipe. Com o aumento no nimero de concursados a
I6gica de funcionamento a partir de um Departamento comegou a ser questionada,
colocando em questdo a possibilidade daqueles profissionais serem diretamente ligados
as unidades escolares.

A partir de lutas, como aquelas empreendidas nas discussdes com as
gestbes da Secretaria de Educacdo, que mudam a cada troca de governo, fizemos
defesas argumentadas sobre a especificidades do lugar do psicélogo - que é da
Secretaria, mas atua nas escolas - e, com o0s préoprios profissionais de psicologia,
afirmamos a importancia de reconhecerem a diversidade de seus fazeres que atravessam
e compdem uma Psicologia Escolar.Entre nossos ganhos, a equipe permaneceu
vinculada ao Departamento Geral de Ensino, assessorando as escolas, utilizando o
vinculo entre o psicélogo e as unidades para criar espagos coletivos. Ser um profissional
de referéncia para uma unidade escolar ndo necessariamente faz o trabalho ser solitario
ou individual, as relagbes estabelecidas ali podem criar modos de construcdo e

reconstrucé@o do espaco escolar.

Por outro lado, chegar a um espaco onde o fazer em Psicologia era

composto por um chéo, ndo livrou esta pesquisadora de questionar se as teorias lidas
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nos processos formativos, como na graduagdo, davam conta dos atravessamentos reais
da pratica com uma escola de verdade formada pela singularidade dos sujeitos que
compunham as demandas que me eram direcionadas, e também pela eterna duvida: o

que faz e a que serve um Psicélogo Escolar?

De acordo com as Referéncias Técnicas para a Atuacdo dos Psicologos
(as) na Educacdo Basica (2019), conhecer as direcdes éticas e politicas que norteiam o
cotidiano escolar, precisa ser prioridade na realizacdo das acdes. Entendemos que a ética
de um fazer em Psicologia, passa pelos questionamentos: primeiramente, a quem a
escola pertence? Ao que ela serve? Que psicologia ser alia a criacdo de espacos de

liberdade?

Tendo sua lotagdo em um departamento de gestdo de ensino, onde a
prescri¢do, a normatividade e a hierarquia estao tdo presente, seria possivel ao psicologo
ocupar o lugar de mediacdo para que possa transitar nos espacos e assim, ter 0s
caminhos do fazer baseado nos modo de entendimentos das préticas, da concepcao de
educacéo, de subjetividade e de possibilidades, trabalhando pela ampliagéo de espagos e
mudancas desejadas, como também na criacdo de outros possiveis que é sempre

tramado nos encontros.

Para Insfran (2021) os caminhos de atuacdo da Psicologia Escolar
precisam ser menos inquisidores e prescritivos, com praticas psis mais humanas e
empaticas. Desta forma, a aposta nos grupos foi uma das linhas de trabalho que surgiu
na tentativa de trazer as familias, alunos e profissionais para o espaco escolar através de
encontros que ndo fossem apenas destinados a falar sobre os avangos ou ndo dos alunos
nos conteudos pedagogicos, mas sim criar espaco que oportunizasse a fala sobre temas
que atravessassem o cotidiano desses atores seja na escola ou na comunidade, como

processo de educagdo permanente.

Freire (2020), ao pensar a educacdo enquanto uma pratica
necessariamente permanente relaciona a cidade como um espaco também de educacao.
Para ele, a cidade se faz educativa pela necessidade de educar, de aprender e de ensinar
e também pela educagdo acontecer, na formalidade e na informalidade, a partir da
relacdo que o ser humano estabelece com as pessoas e com 0s espagos. Sao as reflexdes
sobre 0 ser humano e sua constituicdo que levam Freire ao entendimento da educacgéo

como uma pratica permanente. Para ele, o ser humano € um ser historico-social que
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experimenta de forma continua o tensionamento do poder ser e do estar sendo através

do que herda e do que adquire.

Sendo histdrico, o humano é um ser finito, limitado, inconclusivo,
naturalmente em processo, em busca, aprendendo e ensinando, refazendo o mundo, ora
de forma espontanea ora sendo estimulado, e ao ser inserido em um processo de
formagéo educacional e receber treinamento em razdo da invencédo social da linguagem,
ele j& esta programado para aprender de forma permanente. Sobre os motivos que levam

a educacdo ser permanente Freire afirma que:

A educacdo é permanente ndo porque certa linha ideoldgica ou certa posicéo
politica ou certo interesse econdmico o exijam. A Educacdo é permanente na
razdo, por um lado, da finitude do ser humano, de outro, da consciéncia que
ele tem sua finitude. Mais ainda, pelo fato de, ao longo da histdria, ter
incorporado a sua natureza ndo apenas saber que vivia mas saber que sabia e,
assim, saber que podia saber mais. (FREIRE, PAULO.2020. pag.25)

Nem sempre este desejo de saber e querer saber sdo suficientes para que
o0 ser humano tenha o seu processo de educar-se respeitado. O processo educacional ndo
é oferecido de forma igualitaria a todos ou, como o proprio Paulo Freire afirma, a
curiosidade, a necessidade de saber sdo universais aos seres humanos, porém a forma
como aprendemos, como somos ensinados e como é a necessidade de saber ndo é
universal. O Estado ndo prioriza 0 acesso de forma igualitaria e nem de qualidade a
todos os sujeitos e, desta forma, busca transformar os espacgos escolares em um espaco
de mera transmissdo de contetdo, daqueles que ‘sabem mais’ para os que ‘devem
aprender, ja que nada sabem’. A questdo ¢ que ndo estamos fora do mundo, ndo estamos
fora das praticas de formacdo social (ou sociopolitica) e, no que se refere ao
neoliberalismo, a formacdo é permanente também como uma exigéncia dos controles,

das manipulacdes e capturas.

Buscando um descolamento desta ldgica de imposicdo de saberes e
reafirmando os sujeitos como seres em processo de educacao permanente e continuada,
é que pensar a cidade também como educativa é reconhecer a importancia e a
construcdo deste sujeito nos territérios, no bairro, na comunidade que ele vive. A
cidade, o bairro, a comunidade criada pelo que fazemos nela e o que elas fazem em nos.

Assim, como pensar 0 sujeito que chega a escola sem considerar as afetacdes impostas
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pelas vivéncias nos seus bairros, na sua construcao e formagdo enquanto sujeito, naquilo

que o faz pertencer a um espaco, que marca sua existéncia ali?

Tavares (2008) ao apontar o papel da escola na construcdo do direito aos
espacos, afirma que conhecer o local onde a escola esta inserida abre a possibilidade de
pensar com 0s sujeitos escolares suas singularidades no viver, no habitar, nos modos de
uso da cidade, no consumo, nos processos de apropriacdo e (re)apropriacdo do espaco
urbano. Escutar as familias sobre suas urgéncias enderecadas ou ndo a instituicdo
escolar, estar sensivel ao que nos chega da comunidade onde a escola se insere, é abrir
espaco para o reconhecimento de que uma comunidade, um bairro ou uma cidade sdo
atravessadas por historias, por culturas e que carregam em si saberes, que independem
dos desejos ou do querer da escola. Assim, ainda se desdobra uma outra questdo, a de
como criar espagos com os profissionais para que possam falar sobre suas afetacGes

enguanto trabalhadores que também vivem a cidade e seus processos educativos.

As apostas coletivas apontam para caminhos possiveis de se fazer
Psicologia Escolar que leve em conta 0 momento histdrico enfrentado pelas familias da
regido acompanhada, que problematize as praticas medicalizantes e individualizantes
que a cada ano ganham mais forca na educaco e que potencialize espacos coletivos. E
também um modo de resisténcia as invasdes das empresas privadas nos setores publicos
e um alerta a nds, psicélogos, para que fiquemos atentos as possiveis capturas
neoliberais que podem fazer uso da Lei 13.935/20109.

As pistas a seguir ndo sdo apresentadas de forma prescritiva ou como a
forma correta de atuacdo em Psicologia Escolar e sim como possibilidades de
intervencdo no espaco escolar que tem o psicologo como um profissional da educacéo e
a pratica psi como uma oportunidade para a “liberagao” de algumas amarras que se
fazem em nos, na atual politica de existéncia (AGUIAR, LOUREIRO E JUNQUEIRA,
2025)

Pista 1: Grupo com familias
No periodo de isolamento social, um dos meios usados pelas escolas para
acessarem as familias foi o contato telefénico; um outro, as salas virtuais, serviram com

mais frequéncia para a realizacdo de reunides. Da mesma forma, esses canais foram
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utilizados pelos psicélogos da equipe, quando necessario contato com 0s responsaveis
das criancas. E foi logo em um dos meus primeiros contatos que escutei, em uma das
escolas para a qual eu era referéncia, que muitas familias vinham relatando dificuldades
para dar suporte e ensinar a seus filhos os contetidos pedagdgicos exigidos pela unidade

de ensino.

Essas familias receberam, sem nem ao menos serem consultadas, a
incumbéncia de transmitir as suas criancas e adolescentes, contetdos que chegavam via
videos produzidos pelas/os professores e por apostilas. Também, era preciso fazer uso
de aparelhos celulares de uma forma nunca utilizada anteriormente: o celular virou sala

de aula.

A realizacdo de contato em grupos com pais, as chamadas rodas de
conversas, € um dispositivo de atuacdo da psicologia escolar na abordagem de temas
que nos chegam como demanda aos profissionais pela via individual. Questdes
referentes a algum aluno ou a uma situacdo da unidade escolar, sdo levadas por nos para
a discussdo no coletivo com as familias que tenham interesse no que é proposto. O
objetivo € fazer com que as falas possam circular entre os pares, de forma que o0s
participantes do grupo auxiliem uns aos outros, frente as dificuldades, favorecendo a
construcdo de estratégias para o tratamento da tematica ou da situacdo selecionada para

0 encontro.

Aos grupos que em 2020, antes do periodo de isolamento social,
funcionavam de forma presencialmente, foi proposto que seguissem em funcionamento
de forma remota, mesmo sabendo dos atravessamentos e dificuldades de acesso das
familias aos dispositivos tecnoldgicos. A participacdo dos pais, ou melhor, na sua
grande maioria maes, apontou ndo s6 para a dificuldade coletiva em dar ou nédo dar
conta de ensinar os contetdos programaticos propostos pelas escolas. A impossibilidade
e a cobranga que nutriam frente a0 momento pandémico para garantir a escolarizagdo
dos filhos, faziam com essas familias se sentissem impotentes sem possibilidade,
aparentemente, de escape para a toda a pressdo do momento. O momento lembrava uma

panela de pressdo com a valvula de escape do ar danificada.

A escolha pela simbologia da panela de pressdo também dizia de nés

enquanto psicdlogas, que éramos atravessadas por angustias semelhantes as das
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participantes dos grupos. Algumas das psicélogas que coordenavam 0s grupos também
eram méaes que estavam lidando com o ensino remoto e a nova configuracéo de trabalho
dentro de casa enquanto acolhiam seus filhos. Assim, em um desses grupos, foi
utilizado como disparador a pergunta "Se sua casa, neste momento, fosse uma panela de

pressdao, como estaria o seu funcionamento?".

A panela de pressdo tem uma forma de funcionamento que requer
algumas exigéncias para que possa realizar o processo de cozimento dos alimentos de
forma correta. A valvula precisa estar em bom funcionamento, a borracha de vedagéo
ndo pode ter avarias e a tampa precisa ser fechada de acordo com a recomendacéo do
fabricante. A utilizacdo da mesma, por vezes automatizada por nds no dia a dia, tem

itens necessarios de observacéo e cuidado.

Oportunizar a fala as familias também requer a necessidade e
disponibilidade de escuta. Abrir espacos de escuta nos espacos escolares é também
correr riscos quando a légica de funcionamento das escolas é questionada. Neste grupo,
foi possivel colocar luz na dificuldade de relacdo com os filhos que estavam além da
utilizacdo da tecnologia, trouxeram o medo do virus, a perda de pessoas proximas, a
preocupacdo com a demora na vacina e a dificuldade de reconhecimento das mées ali
presente sobre o seu maternar como algo legitimo, quando néo é aquele que corresponde

ao que ¢ fantasiado pela sociedade.

A panela de pressdo parecia “cozinhar” alimentos diferentes daqueles
esperados pela instituicdo escolar. A atividade pedagdgica é atravessada pelas angustias
vivenciadas por muitos sujeitos e isso se intensificou no periodo de pandemia. Néao
considerar as experiéncias dos sujeitos é colocar a escola em um lugar de
distanciamento das familias que sdo atendidas por ela, almejando uma condicdo de
neutralidade que sabemos ser impossivel. Espacos de fala como esses propostos pelos
psicologos escolares, procuram fugir da logica estabelecida nas reunides que, ainda
hoje, aparecem nas reunides propostas nas escolas, como quando os pais sdo chamados
para escutarem as queixas sobre os seus filhos e, muitas vezes, sem propostas para a
resolucdo dos conflitos. Realizar grupo com familias € reconhecer esse espaco como
politico. Nesse sentido, a atuacdo psi € diretamente politica forcando o instituido a se

abrir ao movimento, a modular, produzindo outros sentidos.
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Sobre isso, afirmam Fonseca e Negreiros:

(...) um planejamento de prética educativa - referenciada em pressupostos da
psicologia -, ndo pode isentar-se de seu lugar politico, pois se organiza como
finalidade formativo-interventiva, que possibilita subsidiar a concretizacdo de
uma ou mais atividades, delinear os caminhos, construir coletiva e
horizontalmente futuros referenciais e fomentar o lado cooperativo e
relacional de uma acéo, e que, sobretudo, deve estar no sentido contrario da

patologizacdo e da psicologizacdo. (2021, p.14)

A experiéncia relatada teve desdobramentos significativos. A direcéo
escolar que participava do encontro pode compreender o porqué de muitos materiais de
atividades pedagdgicas que eram entregues as familias estarem retornando incompletos
ou nem sequer serem devolvidos. Também foi possivel pensar com a gestdo escolar
quais as expectativas que os profissionais daquela unidade tinham em relacdo a

aprendizagem dos conteudos por parte dos alunos.

Em relacdo as familias, as sugestes em relacdo as dificuldades
apresentadas eram, em sua maioria, dadas pelas préprias participantes, o que criava
uma relacdo de identificacdo frente as vivéncias, uma vez que elas residiam no mesmo
territorio ou nas proximidades, ocasionando assim o deslocamento do psicélogo do
lugar daquele que precisa dar respostas ou legitimar saberes sobre determinadas

situacoes.

As mées dos grupos eram as mesmas que compunham as filas.
Considerar os cendrios que atravessam os trabalhos com familias é material de analise
para o profissional psi pensar a escola nos territorios, e possibilita abrir outras frentes
de trabalho na unidade escolar como reconhecer a relagcdo das familias com a escola,
ndo como um problema a ser evitado ou uma desresponsabilizacdo das familias, mas
como apontou Sancovschi et al (2023), através do reconhecimento “que somos uma
coletividade e que o cuidado pode e, em alguma medida, precisa ser partilhado.” (p.
52)

Pista 2: Grupo com alunos
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A ideia de trabalhos coletivos com alunos surge anteriormente a
pandemia. Vem de um periodo de grande fluxo de encaminhamentos individuais para a
equipe de psicologia, de criangas e adolescentes que eram vistos pelos profissionais das
escolas como elegiveis a intervengdes psicoldgicas. Esses encaminhamentos eram

recebidos pelos profissionais, que quase sempre notavam um ponto comum entre eles.

O motivo do encaminhamento era repetido, aparecendo como
justificativa do procedimento em varias criangas de uma mesma turma, necessitando de
uma escuta ativa que fizesse o psi diferenciar o que se apresentava como encomenda e 0
que era demanda. Para n6s a encomenda é a forma que a escola nos chama ou pede
ajuda. Ela pode acontecer como o exemplo acima, mais de um aluno de uma mesma
turma apresentando a mesma dificuldade ou problema, ou através de uma situacdo que a
escola entenda ser uma situacdo que cabe a psicologia apresentar solugdes. A demanda
seria 0 que esta por de tras do pedido. O que, ao solicitar a presenga do psicologo para
intervir na dificuldade ou problema dos alunos, a pessoa estad pedindo. Geralmente o
aluno é o que denuncia, ou possibilita a denuncia as relacbes e os modos de
funcionamento do espaco escolar, uma vez que hd o entendimento de que o trabalho

realizado na educacdo deva ser em prol do aluno.

No periodo de isolamento social, foi rara a realizacdo do trabalho com
grupos de alunos, mas no retorno as aulas presenciais, quando ainda as restricdes de
contato eram exigidas, as demandas destinadas a Psicologia voltaram a crescer,
associadas ao discurso de “faga terapia” amplamente divulgado nas redes sociais e a

popularizacdo das nomenclaturas de transtorno psicolgico como ansiedade e depresséo.

Enfrentamos no ano de 2021, como ja apontado no capitulo 2, uma
crescente solicitacdo para intervencGes nos chamados alunos problemas. Antes da
pandemia a sugestdo para a investigacdo de possiveis transtornos aparecia no discurso
de forma mais resguardada. No retorno as aulas a existéncia de um transtorno passam a
ser categorica e afirmativa com nomeagdes dos mesmos, indicagdo de psicofarmacos e a
busca por laudos que respaldasse os comportamentos diferentes dos esperados no

espaco escolar.

Luisa Damasceno (2016), em sua analise sobre o processo de

medicalizacdo, aponta que a sociedade contemporanea estd cada vez mais exigente com
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a rapidez e a eficiéncia das pessoas em suas atividades, abrindo espago para a busca de
explicacOes bioldgicas que possam dar conta do adoecimento psiquico. Para a autora,
essa busca ocorre de forma desenfreada levando a uma néo tolerancia para com estados

de sofrimento e de angustia, ansiedade, e mesmo para a dificuldade de aprendizagem.

O psicologo que atua na educacao precisa estar atento as solicitagfes de
forma a ndo reforcar esse lugar medicalizante no espaco escolar. Durante esses anos na
educacdo, de forma recorrente sou abordada com solicitacdes de avaliacbes de alunos
acompanhada da afirmativa “nds (professores, diretores) ndo podemos diagnosticar
mesmo sabendo o que ele tem, mas vocé como é psicologa so de olhar vai saber que ele
tem um transtorno”. Aqui encontramos um lugar perigoso que o psicélogo que atua na
educacdo pode cair, visto que ao aceitar, sem considerar as relacbes que Sao
estabelecidas frente ao aluno apresentado como aquele de quem ja se tem o diagndstico,
0 que é o detentor do problema e que precisa de intervengdo do especialista, podemos
nos tornar agentes produtores e reforcadores da medicalizacdo e de uma

individualizacdo das chamadas urgéncias que circulam pela escola.

Ainda em Damasceno (2016) encontramos que esses discursos definidos
sobre as patologias podem estar relacionados a uma divulgacdo em massa pelos meios
televisivos, internet e livros destinados ao publico considerado leigo de forma a criar
uma identificacdo e apropriacdo do sofrimento ou comportamento ligando 0 mesmo a
um transtorno psiquiatrico, gerando assim uma banalizagcdo dos termos médicos e dos

diagndsticos.

O interessante nos estudos de Damasceno é que eles foram desenvolvidos
em um ambulatorio de Psiquiatria, mas as situacfes apresentadas pela autora ja estdo
presentes de maneira intensa e recorrente na educacdo. Assim, a partir desse cenario, €
preciso criar frentes de trabalhos que questionem as solicitacGes individuais e que
convide os sujeitos envolvidos na demanda para pensarem as producgdes de diagndsticos

e de encaminhamentos.

As intervencBes com grupos de alunos é um dispositivo de enfrentamento
a medicalizacdo dos corpos. Construir com os discentes espagos para discussoes
coletivas que os coloquem como protagonistas de suas historias, possibilitando o direito

a voz e sujeitos de suas escolhas, respeitando os limites referentes ao periodo do
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desenvolvimento cognitivo dos mesmos sem desconsiderar as afetacdes e interferéncia
do territério na constituicdo de sujeito. Se 0s espacgos coletivos com adultos estdo
limitados na educacdo, com as criancas e adolescentes esses encontros sao restritivos as

salas de aula e as aulas restritas a contetidos curriculares.

Ao propor o projeto com os alunos, a equipe de Psicologia estabelece
com a unidade escolar algumas regras de efetivacdo, como a de que a participacdo
precisa ser um desejo do aluno, assim como, o fato de ser encaminhado a Psicologia
Escolar ndo determina a obrigatoriedade de sua participacdo. A tematica dos encontros é
acordada com os alunos participantes mesmo que, em um primeiro momento, o tema
que iniciou o pedido da equipe escolar ndo seja abordado diretamente. Além disso, a
construcdo com os alunos de acordos de funcionamento, como o de que 0 grupo
formado para os encontros ndo necessariamente € uma reproducdo das relacGes em sala
de aula. Ali todos fazem parte e toda fala é valida, ja que ndo existe certo e errado para

compor o coletivo.

Essas orientacBes para a formacdo do grupo possibilitam aos alunos um
lugar de pertencimento e de anélise frente as discusses. Coutinho e Andrade (2017) a
partir da experiéncia do acompanhamento dos alunos nas ocupagdes escolares no ano de
2016 vao apontar que as experiéncias coletivas com 0s jovens, repercutem neles um
processo de apropriacdo criativa do espaco escolar. E percebido nesses encontros que
alunos encaminhados a psicologia pelos mesmos motivos, criam uma aproximacao ao
pensar e discutir os temas. Criam-se lagos, ndo necessariamente de amizade, mas que
deslocam os sujeitos de um engessamento individualizado como 0s encaminhamentos e

indicam caminhos de construcdo coletiva pelos alunos.

Ao psicologo ndo cabe o papel de ensinar os alunos sobre a construcao
coletiva que é possivel existir com as criangas e adolescentes. Podemos, de certo modo,
ser facilitadores dos encontros, de forma a mediar, a legitimar e potencializar as
producdes, as reivindica¢fes dos grupos nos espagos escolares. Quebrar os padroes dos

chamados alunos problemas é tarefa de muita gente, inclusive dos proprios alunos.

Pista 3: Grupo com funcionarios
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“E se a escola fosse um corpo, que parte do corpo vocé seria?”. Assim
como as atividades coletivas com familias e alunos, as atividades com profissionais da
educacdo e outro modo de ocupar a escola e fazer dela um espaco de transformacao.
Percebe-se nos altimos anos um aumento significativo de acBes que levam a um
esgotamento fisico e mental dos profissionais gerando nos mesmos a sensacdo de
desvalorizacdo do trabalho, ataques diretos principalmente aqueles que pautam suas

atividades em uma educacao mais libertaria.

O lugar do profissional do saber, antes tdo respeitado e valorizado na
figura dos professores e dos demais educadores nas escolas, vai sendo minado com a
limitacdo de encontros formativos de construcdo coletiva e a abertura de espaco para
formacdes unilaterais, com conteudos pouco flexiveis que levam a um engessamento,
um endurecimento das praticas. A mercantilizacdo das préaticas, do como fazer em sala
de aula para a obtengdo do chamado sucesso pedagogico, chega na forma de parceria
publico-privada, com as chamadas empresas inovadoras do ramo da educagdo, como
também, pelas diretrizes impostas pelo Ministério da Educacdo quase sempre

descontextualizadas da realidade dos municipios e com metas a serem cumpridas.

Observando esse cenario, e também sendo incluida como profissional da
educacdo, que tambeém € atravessada pelo engessamento, acredito que ofertar trabalhos
que possibilitem a circulagdo da palavra, a troca entre os profissionais e a criacdo de

novos possiveis, sejam fundamentais em tempos de sucateamento e desmontes.

Desta forma, a escolha por atividades que utilizem disparadores como
jogos, dindmicas, construcdo de pain€is ou recursos visuais vem como possiveis
facilitadores que desloquem nao s6 os profissionais, como também os Psicologos que
ofertam os encontros. No primeiro momento, aproxima o psicologo dos profissionais,
saindo do lugar de suposto saber ou de quem ali esta para indicar ou trazer solucdes.
Além disso, oportuniza aos “adultos”, cheios de prazos e regras, a possibilidade do
brincar como processos de aprendizagem, de encontro, de partilha através da ludicidade

e horizontalidade que as brincadeiras proporcionam.

Quando iniciei minha vida profissional na educacdo, uma das dinamicas
disparadoras dos encontros que realizdvamos com funcionarios, € a que eu mais
gostava, era a de propor aos integrantes do grupo que pensassemos seu lugar no espaco

escolar onde trabalhavam através de uma parte do corpo humano. Das respostas como
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coracgdo, cérebro, bracos e mdos também ganhavam espaco respostas como a unha do pé
encravada, o dedo mindinho, a vesicula biliar e outras tantas partes que compdem um

ser humanao.

Analisar 0 que somos, ou mesmo guem pensamos Ser, nNo espago escolar
pode ser ferramenta importante na construgio de sentidos. E possivel observar como
cada fungdo percebe sua presenga no espago escolar, como é feita a gestdo da unidade
de ensino e pensar a importancia de cada 6rgdo, membro, tecido e célula no grande
corpo que € a escola. Permite também ao profissional de Psicologia analisar de que
forma as relagcbes acontecem no espaco escolar, como 0s membros do grupo se
disponibilizam ou ndo para resolver as questbes apresentadas pelos participantes. No
periodo de isolamento social, vimos professores transformando computadores em sala
de aula, cadeiras de alunos em quadrados com imagens, e 0 questionamento da
possibilidade de reproduzir pela tela as trocas, afetos e a figura dos profissionais de

educacéo.

A escola ndo é s sala de aula, ela é também a recepcdo do inspetor no
portdo que mapeia 0 movimento de chegada e saida das familias e alunos, é também a
cozinheira que reconhece o0s habitos alimentares das criancas, o auxiliar de servicos
gerais que percebe a crianca sozinha no patio. E a engrenagem que faz funcionar um
corpo com muitas partes e que sofrem constantes ataques por uma ldgica fascista de
aniquilacé@o do coletivo, responsabilizando os profissionais pelas metas, alcancadas ou
ndo. A utilizacdo de jogos e dindmicas em grupo ¢ ferramenta politica ao enfrentamento
do sucateamento educacional, como também ¢é utilizar o corpo como aliado em acdes
que tenham o chdo da escola, as relacdes dentro do espaco escolar a partir do territorio

de experimentacdo de relagdes educativas.

Ao apostar no jogo como dispositivo, também analisamos nossa entrada
enquanto psicélogo no espaco escolar. Que profissional eu sou quando adentro o espago
escolar sendo convocada a falar, vivenciar e discutir o adoecimento crescente dos
profissionais da educacdo? Somos convocados a jogar nas relagdes institucionais que
esperam, de certo modo, respostas e solucGes para os adoecidos e ndo para o que de fato

adoece. Como conjugo o verbo jogar antes mesmo de fazermos dele dispositivo?

Em Aguiar, Loureiro e Junqueira (2025) encontramos o jogo-dispositivo

cComo um importante recurso que apoia um tempo-espaco de presenca e atencdo as
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relacGes, considerando que o que colocamos para jogo pode ser matéria de discussao e
de anélise coletiva, buscando a criacdo de condicdes para a producdo de um novo tipo
de subjetividade. Jogar é habitar a escola, € parar o tempo que corre para possibilitar o
olhar, os encontros, os “conflitos produtores de invencdo, de questionamento, emergir

como um terreno para tramar esperangas” (RUFINO, 2021, p.60).

A pandemia colocou luz em uma pratica permanente dos profissionais de
educacdo, principalmente dos professores, que € a de reinventar suas praticas. Porém, na
pos pandemia, pode-se notar 0 quanto a sobrecarga deste periodo trouxe além do
adoecimento uma responsabilizacdo dos mesmos para recuperar o chamado tempo
perdido pelas criangas. Como apontado no capitulo anterior, o neoliberalismo escolar e
suas ideias de salvacdo, métodos e modos de fazer, surge como um produtor de
adoecimento a partir da tentativa de desmobilizacdo de encontros com producdo de
sentido a partir dos préprios profissionais da escola. Desta forma, apostar no jogo como
ferramenta de encontro, de resgate das brincadeiras, € somar forcas e apostar na

transgressao as imposi¢des neoliberais.

Rufino (2021) nos convida a pensar a brincadeira enquanto aposta
politica transgressora aos padrBes coloniais de mercantilizacdo que nos subordina a um
modo adultocéntrico, que transforma o corpo brincante em um corpo civilizatério, ja

desde a infancia. Ele diz:

Por que brincar? A brincadeira invoca um reposicionamento do
ser via corpo, memoria, afeto, comunidade, partilha e
inacabamento de si. Brincar ndo é apenas algo reduzido a uma
determinada experiéncia, mas uma libertacdo da regulagdo
submetida a esses aspectos que compde 0 seu ato. Para um
mundo que investe na dominacdo e alteragdo das formas de
usar o corpo, invocar a memdria, sentir o afeto, viver a
comunidade e tecer partilha, a brincadeira como expressdo da
liberdade do ser é um ato de descolonizagdo. (RUFINO, 2021,
p.70)

Brincar é trazer o barulho da escola de maneira ainda mais intensa, é
convidar a todos para a comunidade, tendo o corpo ferramenta para espalhar os modos
de fazer e resistir no chéo da escola. Apostar nos trabalhos com grupos de profissionais
da educacdo é reviver a dinamica do corpo enunciada aqui neste texto, € revisitar a
escola que desejamos ter. E brincar e, quem sabe, fantasiar como as criangas as escolas
dos sonhos. Jogar e brincar com os adultos é permitir que alunos e familias possam
transpor os muros da escola e compor as discussbes que afetam a todos. Para nos,

chamar para jogar/ brincar é habitar o tempo “em meio a um discurso de que ndo se
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pode perder tempo (..) é explorar, observar e colher secus efeitos” (AGUIAR,
LOUREIRO E JUNQUEIRA, 2025, p.101)

UMA CONCLUSAO, UM CONVITE A PROSSEGUIR

O 0Onibus para no ultimo ponto antes de pegar a
estrada saindo da cidade. Sentada na janela, e olhando
para o lado de fora, vou percebendo a mudancga no céu
que indica o fim do meu dia de trabalho. A coloragdo
alaranjada do céu indica um fim de tarde que sera
apreciado de diferentes formas pelos moradores da
cidade. Queria eu ser saber o que cada um pensa sobre

aquele dia.

A velocidade do onibus e a quantidade de gente dentro
dele € sinal que muitos, assim como eu ndo moram ali.
Vou deixando para tras, pelo menos por alguns dias, as
historias que acompanhei e vivenciei nas escolas que
visitei. Se foi grupo, vou pensando na postura, na fala e
no desejo ou ndo de continuagdo dos encontros. Se foi
um encontro com um profissional da escola penso no
que construimos ali, no que me afetou e o que me faz

continuar.

Coloco uma musica e um fone. Crio uma conexao com
0 meu corpo que deixa sair a psicéloga escolar para
dar espaco um outro modo de ser quem sou: a mée de

Arthur e Maria.

- E ai mée, o que vocé fez hoje, brincou muito com as
criancas e com 0s pais? Me perguntam esperando

respostas quase que fantasiosas sobre 0 meu fazer.

Brinquei sim, e muito! Brinquei de construir e

reconstruir possiveis...
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Volto a ser a menina que sentava na calgcada em frente
a casa que morava imaginando o que tinha do outro
lado do muro. Arrisco subir no muro, pulo para o lado
de dentro. A escola ainda tem um cheiro de memdria e
de afeto. A escola ainda faz barulho... Ela tem o seu

lugar!

Iniciei essa pesquisa na busca por respostas para 0 que Se apresentou
como um problema de pesquisa la em 2020, no auge da pandemia, sobre o lugar da
escola para as familias nas comunidades que estdo localizadas as unidades escolares.
Neste caminho, o analisador fila abriu em ramificacbes que me permitiram pensar ndo
sO o lugar da escola para as familias como também pensar os agenciamentos que

familias, alunos, profissionais e a psicologia escolar vém fazendo na educacédo publica.

Estamos vivendo um desmonte nos espagos escolares através da
fragmentacdo e apagamento dos sujeitos na educacdo. A culpabilizacdo das familias
para os chamados fracassos escolares continua e se atualizou na pandemia com a fome,
com o reforco da tensdo ensinar versus educar, e na culpabilizacdo materna. Além disso,
a marcacdo nos corpos dos alunos atraves da patologizacdo denuncia a invasao
neoliberal com seu discurso salvacionista de organizagdo e respostas praticas para o que

é considerado fora do lugar.

Apostar na no¢do de corpo-territorio e em espacos de coletivizacao foi
uma aposta politica e de resisténcia, como também uma tentativa de trazer para a
discussdo psicologos e psicologas que olham para a educacdo como um campo de

trabalho, seja a partir da lei 13.935/2019 ou pela escolha do campo a partir de desejo.

Pensar a psicologia no espa¢o escolar mais do que nunca requer de nds
profissionais questionar para quem nosso trabalho estd a servico. Para além de
tentarmos responder o que faz um psicologo escolar, precisamos nos questionar
enquanto profissionais psi 0 que e o porqué queremos fazer e estar na educacéo.
Entende o psicdlogo como um trabalhador social nos cabe problematizar nosso lugar na
gestdo neoliberal dos riscos enderecadas aos setores populares. Discutir a fome, 0s
novos arranjos familiares, as construgdes atuais do direito a escola, o interesse dos
alunos pelo espaco escolar e a relagdo dos profissionais da educagdo com as escolas, nos

convida a guerra, contra as forgas que visam o enfraquecimento do coletivo.

87



Os anos seguintes a 2020 apresentam indicios do que seguiremos
enfrentando num tempo futuro da educacao pos pandémica. Os discursos medicalizantes
e patologizantes estdo se intensificando e ganhando a discussdo socioemocional
presente na Base Nacional Comum Curricular como um aliado na responsabiliza¢do dos

sujeitos frente aos problemas produzidos pelo Estado e na manutencéo da desigualdade.

A propria judicializacdo dos corpos é uma das filas quase que
imperceptivel que vem ocupando o espaco escolar e serve de alerta para nos educadores
que nele atuamos. Os chamados “fagam cumprir” oriundos do judiciario ou orgaos
destinados a garantia de direitos, inserem praticas no ambiente escolar que por vezes
desconsideram as relagdes e saberes ali presente, produzindo mais enfraquecimento dos

coletivos, ja que se atentam as partes e nao o todo.

Esse trabalho talvez ndo seja uma resposta do como fazer, mas sim um
convite para compor com as familias, os alunos e a escola. E preciso estar atento ao que
nos chega como proposta de trabalho, se abrir a escuta das entre linhas e, quem sabe,
atuar como agente mediador de encontros. Assim, é preciso olhar as filas que
permanecem quase que invisiveis no cotidiano das escolas, realizando apostas
micropoliticas aterradas no lugar, no territério enquanto produtor de subjetividades para

(ue possamos Nos atentar para 0 que esta por vir.

Aposto em uma saida coletiva frente as questdes que aqui foram
discutidas e por isso, ndo considero estas linhas finais como uma conclusdo, mas como

um convite a prosseguirmos. Entdo, quem vem?
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1 - APRESENTACAO

A Equipe de Psicologia Escolar de Itaguai construiu este documento
com o intuito de colaborar na construcdo de estratégias e medidas de retorno as
atividades pedagogicas presenciais nas Unidades Educacionais (UE), buscando
dialogar com outros saberes e atores sociais necessarios neste processo. Ha de se
considerar que se faca um retorno com a maior margem de seguran¢a sanitaria
possivel, proporcionando um ambiente seguro e saudavel, tanto fisico quanto

emocionalmente.

AUTORES

ANA CAROLINA PRACA CIRINO
ELISSANDRA ANGELO DE VASCONCELOS
GEISA ALVES DE ALMEIDA
GEISA DE OLIVEIRA LOUREIRO
JORGE LUIS FERREIRA
LUCINEA DA ROCHA CARNEIRO
MARILISA TRAVASSOS DE FREITAS
RAQUEL BETEZ DOS SANTOS
SONIA THOMAZ BORGES
VANESSA BORGES ALVES
VANESSA DA CUNHA RIBEIRO
YOLANDA DE JESUS MACHADO DE ABREU
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2. INTRODUCAO

O surto do novo coronavirus (COVID-19) trouxe para todos a
necessidade de uma reorganizacdo das tarefas diarias. Paises de todo o mundo tém
lutado para desenvolver mecanismos de combate a essa doenca, da qual ainda pouco se
sabe sobre seus efeitos e consequéncias em cada individuo.

Muitas medidas de protecdo a populacdo foram necessérias, as quais
desencadearam uma série de mudancas na vida das pessoas, que precisaram reorganizar
seu cotidiano as novas exigéncias. Essas medidas de controle da propagacdo da
epidemia envolveram o afastamento da rede socioafetiva das pessoas, a limitagcdo de
suas atividades e a adaptacdo, quase que imediata, a novas formas de estar em
sociedade.

No que tange as escolas, também tivemos uma paralisacdo abrupta das
atividades pedagdgicas presenciais, levando profissionais, alunos e responsaveis a uma
reorganizacdo do seu cotidiano, como a introducdo de praticas de estudo a distancia e a
inclusdo da tecnologia, que passou a ser aliada do processo educacional neste momento
de afastamento social. Todavia, esta ferramenta também trouxe consequéncias
negativas para os envolvidos neste processo, sendo agente estressor para professores,
responsaveis e alunos que precisaram se adequar a ela. Infelizmente, outro aspecto
desfavoravel da tecnologia foi ser fator segregador, tendo em vista as dificuldades, de
parte da populacgdo, ao acesso a internet e a tecnologia exigida e, assim, o ndo adequado
desenvolvimento das atividades.

A tecnologia, com certeza, foi um importante instrumento de ajuda
também no ambito da educacdo. O que fizemos foi ponderar sobre seu alcance. Estes
aspectos precisam ser levados em consideracdo na retomada das atividades pedagdgicas
presenciais, assim como as dificuldades emocionais dos profissionais e alunos durante

este periodo.

3. OBJETIVOS

Este documento tem como objetivo geral contribuir no processo de
elaboracdo de praticas acolhedoras e seguras no que tange a reabertura das UES,
buscando mitigar os efeitos desta pandemia e proporcionar um ambiente escolar mais

saudavel.
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Em termos mais especificos, assim definimos a proposta deste
documento:

1. Ratificar as necessidades de atencdo as normas de biosseguranca;

2. Discutir cuidados com a saude mental de todos os envolvidos neste processo;

3. Oferecer estratégias de intervencdo, junto a funcionarios, alunos e familiares;

4. PUBLICO ALVO

Alguns aspectos de extrema importancia para 0 processo de retomada
das atividades pedagogicas presenciais precisam ser abordados e implementados no
cotidiano das UEs. Portanto, este documento sera destinado a todas as unidades de
educacdo, enquanto suporte técnico aos seus funcionarios, neste momento de epidemia
e retomada das atividades presenciais. Resultard desta abordagem, necessariamente,
uma busca de estratégias de cuidados com os alunos e seus familiares. Mas reafirmamos

que tudo deve comecar com a preparacdo do espaco das UES e de seus profissionais.

5. SAUDE MENTAL E A PANDEMIA: REACOES ESPERADAS

Diante de um quadro de pandemia, algumas reagdes e comportamentos
sdo esperados e ndo devem, inicialmente, ser compreendidos como indicativos de
adoecimento, e sim como processo de sofrimento inerente a situacdo vivida. Alguns
fatores como o tempo de duragdo da epidemia, sua amplitude e o grau de
vulnerabilidade em que a pessoa se encontra, por exemplo, intensificam o seu impacto
biopsicossocial.

Listamos abaixo alguns exemplos de reacGes comuns neste periodo, e

que podem interferir diretamente no desenvolvimento das atividades diarias. Sao elas:

* Medo de adoecer e morrer;

* Medo de perder as pessoas que amamos;

* Inseguranga financeira e laboral;

* Medo de ser excluido socialmente por estar associado a doenga;
* Transmitir o virus a outras pessoas;

* Sensacao de impoténcia perante os acontecimentos;
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« Irritabilidade;
* Angustia;

* Tristeza.

Os efeitos da pandemia séo sentidos por todos, inclusive pelas criangas,
gque também podem apresentar comportamentos disfuncionais que necessitam de
atencdo, mas que sao esperados neste momento em que as relagcdes sociais sofreram

fortes rupturas e modificages.

Entre algumas reacdes possiveis das criancas, podemos apontar:

- Irritabilidade,

- Inquietacao,

- Medo;

- Dificuldades de concentragao.

- Desanimo até em atividades antes interessantes para ela;

- AlteracOes nos padrdes de alimentacéo: o tipo de comida e o0 quanto come, podendo ter
aumentado ou diminuido seu interesse em se alimentar;

- Alteracdo no padréo de sono: a crianca pode ficar mais dependente para dormir; ficar
sem sono, dormir pouco ou de forma interrompida; e em alguns casos, dormir além do
que estava acostumada ou em horarios diferentes.

- Dificuldade em manter o controle e a rotina que tinha para urinar e evacuar: algumas
voltam a urinar enquanto dormem.

Conforme apontado acima, essas reacdes sao esperadas em situacdes
singulares como a que estamos vivendo, e a realizacdo de trabalhos que contribuam no
processo de elaboracdo e mitigacdo da inseguranga amenizam suas manifestacgoes,
reduzem a possibilidade de adoecimento e possibilitam a identificagdo de reagGes mais
intensas que as esperadas, favorecendo o adequado encaminhamento para o
atendimento necessario.

Outro fator importante a ser considerado séo os diferentes processos de
luto, devido a perda de entes queridos, tanto no &mbito familiar, grupo social, quanto de
membros da comunidade escolar, como por exemplo, no caso de alunos que perderam
sua professora.

No retorno as atividades presenciais nas UEs, estas alteracfes
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comportamentais e emocionais estardo presentes e precisardo ser reconhecidas,

acolhidas e trabalhadas no dia a dia nas unidades.

6 — DESAFIOS E PRATICAS NECESSARIAS NO RETORNO AS
ATIVIDADES PEDAGOGICAS PRESENCIAIS

6.1 - Fortalecimento da rede intersetorial

O retorno das atividades pedagogicas presenciais encontrard diversos
desafios, que envolvem os aspectos emocionais, biolégicos, estruturais e sociais. O
cotidiano das UEs sera atravessado por questGes de cunho social e de salde e isto
demandaré dos profissionais, além do acolhimento inicial, acionar a rede de atengéo e
protecéo social.

Entre as possiveis situacfes que poderdo emergir neste retorno as
atividades presenciais, podemos citar:
- Aumento da incidéncia de situacfes de violéncia doméstica;
- Situacdo de vulnerabilidade socioeconémica;
- Evaséo escolar;
- Manifestacdo de agravos das reagGes emocionais;

- Uso iniciado ou intensificado de alcool e/ou outras drogas;

Estas manifestacfes j& ocorrem no cotidiano educacional, todavia, o
contexto de isolamento social pode intensificar alguns aspectos, os quais, quando
identificados, necessitam ser encaminhados para os o0rgdos de responsabilidade. Por
isso, ratifica-se a necessidade, ainda maior que neste retorno as unidades educacionais
estejam atentas e proximas aos equipamentos de suporte, como CRAS, CREAS,
Conselho Tutelar e Unidades de Saude, fortalecendo a comunicacdo e atuacdo em
rede.

Desta forma, faz-se necessario que cada unidade educacional busque
informacBes sobre o funcionamento da rede intersetorial onde esta localizada, com

telefones e outras formas de contato, caso seja necessario aciona-la.

6.2- Reorganizacao da rotina e garantia das normas de biosseguranca.

A condigdo de excepcionalidade deve ser considerada em todos os
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sentidos para a retomada do funcionamento da unidade educacional. Inicialmente, é
preciso oferecer um ambiente organizado e com recursos basicos de biosseguranca para
todos. Isto vai colaborar no sentido de facilitar o desenvolvimento de uma relagdo de
confianca e acolhimento. Todos precisam sentir que a escola quer proteger e evitar mais
sofrimento. O que ja é um fator importante para a satde mental.

E necessario que a retomada das atividades sigam, rigorosamente, as
regras de controle sanitario, evitando nova contaminacdo e garantindo a saude fisica e
mental de todos.

Sendo assim:
- As UEs precisam disponibilizar aos profissionais e alunos materiais necessarios a
devida higienizacdo, em cada sala de aula, nas entradas e saidas e nas proximidades de
refeitorios e banheiros;
- Garantir e orientar o uso adequado de méascaras no cotidiano da unidade;
- Reforcgar a lavagem frequente das maos e a higienizacdo dos ambientes;

Manter limpas e desinfetadas as instalaces da unidade, as salas de aula e
principalmente as unidades de agua e saneamento, com atencdo especial as superficies
como corrimdos, mesas de refeicdo, macanetas e puxadores de portas e janelas,
brinquedos e materiais escolares;

- Garantir o distanciamento social durante as atividades;
- Manter distanciamento seguro entre as mesas escolares;
- Escalonamento dos horarios de inicio e fim das aulas;
Cancelamento de assembléias, jogos esportivos e outros eventos que gerem

aglomerac0es.

6.3 - Acolhimento dos profissionais: grupo gestor e equipe pedagogica

Neste retorno as atividades pedagdgicas presenciais, conforme ja
ressaltado anteriormente, € de extrema importancia que todos os envolvidos neste
processo sejam ouvidos e acolhidos pelos seus receios e insegurancas.

Este trabalho necessita ser iniciado com o grupo gestor e com a equipe
pedagdgica, pois estardo na linha de frente para a recepcdo dos alunos e suas familias,
assim como na funcao de garantir as praticas de biosseguranca no cotidiano.

Desta forma, propde-se que haja um momento anterior ao retorno das

atividades escolares, em que seja possiveis encontros com os profissionais como uma
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forma de acolhimento dos mesmos, sobre as experiéncias durante a epidemia, retomada
das atividades e para que recebam orientacdes objetivas sobre a recepc¢do dos alunos e
as regras de biosseguranca.

E importante que estes profissionais também sigam algumas orientaces
na retomada das atividades, como:
- Mantenham-se informados;
- Informem-se por meio de fontes confidveis como UNICEF, OMS e informativos do
Ministério da Saude;
- Estejam atentos e ajudem a interromper a circulacdo de informacdes falsas e boatos
dentro da unidade;
- Entendam, minimamente, sobre a doenca, seus sintomas, como é transmitida e como
prevenir a transmissao;
- Tenham conhecimento sobre algumas reacgdes esperadas neste contexto;
- Estimulem e assegurem o cumprimento das regras de biosseguranca;

- Mantenham contato com as equipes da Saude e da Assisténcia Social para identificar
e apoiar estudantes e funcionarios que apresentem intensificacdo das reacdes ou

questdes sociais.

6.4 - Acolhimento dos alunos

Ao retornarem a unidade, os alunos estardo tomados por diversos
sentimentos, entre eles seus medos e 0s impactos da pandemia em sua vida. E como ja
abordado, alguns mecanismos adaptativos a este momento podem gerar dificuldades no
cotidiano escolar. Por isso, é importante que a equipe esteja orientada para acolhé-los
de forma a amenizar esses efeitos. Vale ressaltar que o acolhimento das dificuldades
ndo indica permissividade, mas sim 0 reconhecimento da especificidade deste

momento.

Desta forma:
- Responda aos comportamentos de maneira receptiva e ofereca apoio;
- Ouca suas preocupac0es e ofereca conforto e afeto;

- Quando possivel, crie oportunidades para que a crianga brinque e relaxe;

103



- Responda as suas perguntas e aborde o assunto de forma adequada a faixa-etaria;
- Estimule-o0s a se expressarem e comunicarem seus sentimentos.
- N&o as sobrecarregue com muita informagéo.
- Oriente os alunos a como apoiar seus colegas e prevenir excluséo e o bullying;
- Encoraje-0s a conversar com professores no caso de perguntas e afli¢oes.

Os itens acima podem ser desenvolvidos através de atividades diretivas e
propostas pelo corpo pedagdgico. Nestes contatos iniciais com os alunos, ndo é preciso
a presenca de especialistas, pois o acolhimento e reconhecimento de seus sentimentos
pelos profissionais que os acompanharédo ao longo deste periodo, ja é produtor de satde
mental. Enquanto possibilidade de intervengdo com os anos iniciais, pode-se oferecer
aos alunos a oportunidade de se expressarem através de atividades ludicas, de artes,

voltadas a expressao de suas emocades.

Ja com os anos finais, o trabalho pode ser desenvolvido através de rodas
de conversa com temas escolhidos pelos grupos e que tenham relagcdo com a experiéncia

vivida durante a pandemia e o retorno das atividades presenciais.

6.5 - Acompanhamento e atengdo ao processo de avaliacdo da aprendizagem e seus
efeitos

Mais do que nunca, estara a escola diante do desafio de desenvolver um
processo de avaliacdo diagndstica e de recuperacdo da aprendizagem. Trabalhar nessas
condicBes diferenciadas e de cuidados especiais exigird uma mudanca de todos 0s
educadores, redefinindo prioridades. Para os alunos, com tudo 0 que sera preciso ajustar
e dependendo do que eles viveram de complicacdo de suas condi¢cdes enquanto
estiveram em casa, 0 retorno a uma escola que ndo consegue inclui-los, pode ser vivido
como uma experiéncia de rejeicdo e grande inseguranca. Cenario propicio para a
evasdo escolar ou desinteresse nas atividades.

Portanto, para evitar indices ainda mais elevados de afastamento dos
alunos do cotidiano educacional, a reabertura das unidades educacionais aos alunos
precisa ser entendida com um recomeco das atividades e ndo apenas como retomada

das aulas presenciais, pois neste periodo de isolamento social, muito se perdeu. Sera
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necessario identificar o ritmo do corpo discente e a partir desta analise estruturar
propostas pedagogicas adequadas ao quadro apresentado. Isto podera contribuir para a
permanéncia dos alunos na escola e como fator de saude mental.

As habilidades socioafetivas tornam-se mais importantes agora nos
planos de acdo. Empatia, resiliéncia e criatividade tomam a cena como condicdes
fundamentais para a vida contemporéanea, a fim de que se possam enfrentar melhor

cenarios em constantes mudancgas e de instabilidade cada vez mais frequente.

6.6 — Singularidades do municipio de Itaguai

Os estudos sobre o retorno das atividades pedagogicas presenciais
incluem a consideragdo sobre a “territorialidade” de cada U.E.. Itaguai ¢ um municipio
que dispde de uma rede educacional bem diversa, com unidades rurais, de dificil
acesso e a EJA, que também possui suas especificidades. E necessario considerar,
diante desta realidade, a existéncia de dificuldades no processo de acompanhamento das
aulas remotas, assim como de deslocamento para acessar materiais pedagogicos
impressos, oferecidos pelas unidades.

Muitas estratégias tém sido levantadas para lidar com as singularidades
de unidades educacionais e suas regides. Neste sentido, € possivel pensar a hibridez do
processo educacional, enquanto uma alternativa, em que se combina a atividade
presencial e outras com algum recurso tecnoldgico de apoio.

H& uma preocupacdo importante com a tendéncia de ocorrer um grande
abandono da escolarizacdo formal devido a todas as dificuldades impostas pela
pandemia. Neste sentido, ressalta-se a necessidade de parceria da orientacdo
educacional e/ou coordenacdo pedagdgica da unidade com o conselho tutelar, no
caso de criangas e adolescentes, e com 0 CRAS e CREAS, em relacdo a jovens e
adultos, para uma busca ativa desses alunos evadidos e a organizacdo de estratégias
pedagdgicas viaveis para que a unidade educacional consiga acolhe-los.

Avaliando a organizacdo da rede educacional de Itaguai, é possivel
apontar o CESMI enquanto um dos recursos a ser utilizado pela populagdo que reside
no centro da cidade e necessitara afastar-se do cotidiano educacional para realizacdo de

atividades laborais.
6.7 — Aproximagédo com as familias
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E de extrema necessidade que as familias sejam orientadas quanto aos
novos procedimentos de retorno as atividades educacionais, assim como a respeito dos
cuidados com as criancas e adolescentes neste momento. A unidade educacional é a
fonte de ajuda e esclarecimento quanto as suas duvidas, dentro do que for possivel para
a unidade.

Neste sentido, avalia-se como de extrema importancia que a escola
elabore atividades e/ou sistema de informacgdes junto as familias, de acordo com a
realidade da populagdo atendida, de forma a amenizar possiveis angustias e até mesmo

o afastamento da crianga do ambiente educacional.

7 - PSICOLOGIA ESCOLAR: ACOES COLABORATIVAS

Assim como a educacdo e outras areas necessitaram de reorganizacdo de
suas praticas, a equipe de Psicologia Escolar também tem refletido sobre este contexto e
avaliado suas possibilidades de intervencGes no cotidiano educacional e de manejo das
limitacbes impostas pelo atual cenario, de forma a respeitar as regras de
biosseguranga. Conforme abordado em todo este documento, a equipe ressalta a
relevancia de um trabalho de acolhimento das angustias e dificuldades inerentes a este
momento, e através de um dialogo com as unidades, disponibiliza-se a dar suporte
técnico e contribuir neste cenéario, considerando a possibilidade de um trabalho hibrido,
com o apoio também da tecnologia. Ha& possibilidade de atuacdo através de plantdes
(presencial e/ou virtual) e por encontros virtuais, viabilizando um trabalho de grupo
dentro das normas de biosseguranca. Desta forma, o trabalho permanece com foco no
cuidado e nas demandas advindas dos profissionais (professores e corpo gestor), alunos
e familiares, mas as intervencGes da equipe ocorrerdo de acordo com as possibilidades
do momento. A producdo deste documento de orientacdo e outros materiais
informativos também compreenderdo praticas da equipe enquanto suporte neste novo

cenario.

8 — CONSIDERACOES FINAIS

Este documento buscou abordar os cuidados com a saude mental de
profissionais, alunos e familiares da rede municipal de educacéo, atentando aos aspectos
inerentes a0 momento atual e suas interferéncias no cotidiano das UEs, refletindo sobre

as possibilidades de intervencdo que atendam as normas de biosseguranca.
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E importante ressaltar o carater mutavel e historico deste documento.
Ainda que seu objetivo principal seja manter a salde de todos os envolvidos no
contexto educacional, as propostas e intervencdes podem ser alteradas conforme o
desenvolvimento da pandemia, atendendo sempre as regras de seguranca.

Sendo assim, a equipe de Psicologia Escolar esta a disposicdo para

dialogos e maiores informacdes e esclarecimentos sobre a proposta apresentada.
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